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Czym jest nauka? Metoda, jezyk, precyzja i kryterium naukowosci

poszczeglolnych dziedzin naukowych

Marcin Rebes

m Wstep

Nauka moze budzi¢ rézne odczucia wiacznie z przekonaniem, ze jest niepotrzebna do
normalnego funkcjonowania w §wiecie. Takie stanowisko wynika z faktu, ze nauka czgsto jest
redukowana do czysto teoretycznego wymiaru. Czy ma ona jednak tylko wymiar teoretyczny i czy
nie jest sprowadzana do abstrakcyjnego myslenia? Ot6z ma zaréwno wymiar teoretyczny, jak
1 praktyczny, i dopiero ich wzajemna korelacja oraz wspolzalezno$¢ gwarantujag pomyslnosé
wszystkim naszym przedsiewzieciom. Korzystajac z najprostszych produktéw cywilizacji, mamy
do czynienia z owocem teoretycznego przemyslenia i wyjasnienia procesow, ktore nam w §wiecie
towarzysza. Ale oprocz odkrycia i zastosowania praw w przyrodzie istnieja réwniez takie
dziedziny, ktore odnosza si¢ do nas jako ludzi posiadajacych rozum i wolng wole, a wigc ktore
poruszaja si¢ po plaszczyznie wolnosci zamiast praw przyrody. Jako ludzie, z jednej strony,
podlegamy $wiatu przyrody, z drugiej zas, mamy wolnos¢, ktorej nie sposob zredukowaé do
jakiejkolwiek przyczynowosci. Sa jednak 1 takie przestrzenie nauki, ktédrych nie mozna
zaklasyfikowa¢ ani do nauk przyrodniczych, ani do humanistycznych, czyli nauki matematyczne,

ktére odnosza si¢ do istnienia praw ujmowanych w sensie formalnym. W obrebie nauki konieczne

jest zatem dokonanie podzialu na nauki $ciste, przyrodnicze i humanistyczne. Kazda z tych

dziedzin posiada swoj jezyk i metode¢, ktdrg powinna stosowac, aby przynosi¢ wlasciwe efekty.
Pomieszanie tych trzech dyscyplin czgsto powoduje rozczarowanie nauka. Szuka si¢ bowiem
precyzji w humanistyce, opierajacej si¢ na symbolu i alegorii, ktdre sa wieloznaczne, i na odwrot -
odrzuca si¢ prawdy konieczne w przyrodzie na rzecz wolnosci naszego umystu. Ten problem
pojawia si¢ juz od poczatku istnienia nauki. Szczegdlnym przetomem jest tu filozofia Kanta, ktéry
probuje zestawi¢ ze soba wolng wolg 1 jej stosunek do prawa moralnego, tj. rozum praktyczny
z prawami przyrody ujmowanym przez rozum teoretyczny. W zaleznosci od naszej interpretacji

ich wzajemnego powigzania mozemy mowi¢ o nauce jako jednosci albo o dwdch sferach nauki.

Dla Kanta rozumienie praw przyrody oparte na procesie poznawczym moze dotyczyé

zardbwno praw przyrody, jak i matematyki. Filozofia juz od samego niemal poczatku zauwaza

problem btedéw poznawczych. Cztowiek nie tylko poznaje prawde, ale ulega tez réznym formom

zhudzenia, dlatego potrzebne staje postawienie pytania o to, co mozemy wiedzie¢ na pewno, a co

jedynie przy pewnych zatozeniach. Kartezjanski zty demon, ktéry tudzi cztowieka, zmusza go do



postawienia poza nawias wszelkiego poznania i do przyjecia pewnego kryterium (jasno$¢
1 oczywisto$¢) i metody, ktéra ukaze ludzkie bladzenie oraz doprowadzi do wiedzy pewnej. Poza
sferg watpienia Kartezjusz umieszcza istnienie Boga, wolnos$¢ czlowieka oraz niesmiertelnosé

duszy. Kartezjanska metoda watpienia ostatecznie sprawia, ze tym, w co watpic¢ nie mozna, jest to,

ze mysle, czyli cogito ergo sum (mysle wiec jestem). Kant nie wskazuje na przedmiot poznania,

lecz na mozliwo$¢ poznania a priori - jak wyglada nasz proces poznawczy oparty na

apriorycznych formach naoczno$ci, czyli na czasie i przestrzeni, ktéra jest w nas zanim co$

poznajemy; wskazuje tez na pojecia, ktére tworzymy, przyporzadkowujgc sobie to, czego

doswiadczamy albo na samg operacj¢ na pojeciach, ktore oddzielone sg od tego, co doswiadczalne.

Na przetomie wieku XIX i XX nauka przechodzi kolejny kryzys, wynikajacy z dominacji

nauk przyrodniczych i matematycznych opartych na wzglednosci czasu i przestrzeni. W pewnej

mierze przetom ten zapoczatkowal Kant, wskazujac czas i przestrzen jako aprioryczne formy
naszego rozumu. Czas nie jest obiektywny, istniejacy poza nami, lecz jest w nas. Dopiero dzigki

niemu mozemy spostrzega¢ przedmioty. Nauka, ktéra szukata pierwotnej, ogdlnej i wiecznej

prawdy istniejace] poza nami, musiala zadowoli¢ sie opisem subiektywnego jej poznawania. Stalo

si¢ to ze wzgledu na rozwoj nauk przyrodniczych. Subiektywizacja poznania oraz coraz wigksze

podzialy w poszczegdlnych dziedzinach naukowych ze wzgledu na konkretny przedmiot poznania

oraz przyjeta metode spowodowaly, ze zaczeto sie zastanawia¢ nad jezykiem, ktory wyraza

poszczegodlne badania - w jaki sposéb indywidualne spostrzezenia mozna przetozy¢ na inne

jezyki, ktorymi postuguja si¢ konkretne nauki.
Jezyk nauki musi byé Nauka do tego celu potrzebuje przyjecia metody oraz
intersubiektywnie utworzenie jezyka,  ktory te prawdy bedzie poruszat.

komunikowalnym, tzn. Zadaniem nauki jest zbadanie i1 wyjasnienie praw, ktore

pojedyncze badania musza . . .. . . .
rza,dza 1_otaczajacym nas Swiatem 1 nami_samymi, oraz

mie¢ mozliwo$¢ wyrazenia

ukazanie czlowieka przez pryzmat jego wolnosci i mozliwosci

ich w jezyku, ktory bedzie
rozumiany przez innych, tzn. poznawczych tak, aby utatwi¢ mu zrozumienie siebie samego
bedzie posiadat pewnego 1 $wiata. Rozumienie to musi postuzy¢ si¢ jezykiem, ktory

stopnia ogélnose. bedzie zrozumiaty dla cztowieka i bedzie opisywal to, na

czym si¢ on koncentruje. Nauka jest zatem probg zrozumienia

1 wypowiedzenia prawdy o sobie 1 0 tym, co nas otacza.

# Humanistyczne, matematyczne i przyrodnicze — Kryterium oraz precyzja jezyka

Do uprawiania nauki potrzebne jest przyjecie metodologii badan i jezyka, aby przedmiot

naszego zainteresowania moc w sposob naukowy zbada¢ i wyrazi¢. Nie wszystkie obszary nauki

wymagaja takiej samej precyzji czy jezyka. Niemozliwe jest uzywanie tej samej metody i precyzji

6



jezyka w naukach humanistycznych i Scistych badz przyrodniczych. Biorac pod uwage fakt, ze
kazda z tych nauka ma swdj specyficzny przedmiot, konieczne staje si¢ dokonanie podzialu
w obrgbie samej nauki. Wydzielenie obszarow ulatwi bowiem zastosowanie wtasciwej metody
1 wyrazenia badan we wlasciwym jezyku, ktory posiada swoj przedmiot oraz sobie wiasciwag
precyzje i doktadno$é. Zasadniczy podziat opiera si¢ na istnieniu nauk $cistych (matematycznych,

ale takze 1 przyrodniczych) oraz humanistycznych. Rozrdznienie to nie jest zbyt wyraziste

1 wymaga uscislenia, tzn. podzialu na nauki formalne oraz realne, ktore to odwotuja si¢ do

dystynkcji na forme¢ i materi¢. Te pierwsze, czyli nauki formalne odnosza si¢ bezposrednio do

samej formy, a nie do tresci i czesto postuguja sie tautologiami, ktore niczego nie wnosza do tresci

uprawianego przedmiotu. Tautologie majag bowiem charakter

wylacznie formalny. Do nauk formalnych naleza: logika Nauka:

i_matematyka. W odréznieniu od nauk formalnych nauki realne v formalna

bazuja na tym, co realne, tzn. na materii. Materia ta jest jednak v’ realna

e empiryczna

rézna. Jezyk nauk realnych wyraza sie poprzez zdania empiryczne.

. . , . .. rzyrodnicza)
Problemem jest jednak okreslenie materii e

Zdania empiryczne

zdania, o ktorych

przedmiotu, poniewaz do tego typu nauk

naleza: fizyka, astronomia, biologia, geografia, ale takze wszelkie

prawdziwosci lub
fatszywosci filologie. Badanie nauk humanistycznych w duzej mierze opiera si¢ na

mozemy orzekaé, hermeneutyce - nauce, ktérej podstawa jest interpretacja tekstow.

ktore odnoszg si¢ do

Wystepujacy w obrebie nauk realnych podzial na nauki

tresci przedmiotu . . . . .
empiryczne i humanistyczne ugruntowany jest na nastepujacych

réznicach':

1. Badania humanistyczne sa wytworem kultury, tzn. sa produktem psychiki czlowieka.

W odréznieniu do badan humanistycznych, nauki empiryczne sprowadzaja si¢ do

wytworu natury.

2. Przedmiot badan humanistycznych jest zwykle jednostkowy i niepowtarzalny. Zadne

dzieto literackie, zadne wydarzenie historyczne nie daje si¢ powtorzy¢. Inaczej rzecz sig

ma z badaniami empirycznymi, sa one bowiem ugruntowane na powtarzalnosci

proceséw.

3. W naukach humanistycznych zamiast stosowania pomiaru, tzn. wymiernej liczby. ktora

daje si¢ poréwna¢ w odniesieniu do réznych teorii, postugujemy sie oceng i wartoscig.

"Por. M. Heller, F ilozofia nauki. Wprowadzenie, Krakdw, Petrus, 2009, s. 23.
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Dzieto literackie podlega pewnym ocenom i posiada warto$¢. Kluczowym w tym sensie

jest, juz wezesniej wspominane, pojecie hermeneutyki.

4. Nauki humanistyczne cz¢sto postuguja sie alegorig lub symbolem, ktéry odsyta nas do

jego pierwotnego znaczenia 1 pierwotnej tresci.

Nauki humanistyczne rzadza si¢ innymi prawami niz nauki formalne, ugruntowane sa na
symbolu i alegorii, nie mozna wymaga¢ od nich tej samej precyzji co od nauk formalnych. Dla
Hansa-Georga Gadamera, podobnie jak dla wielu myslicieli 1 filozoféw, nauki humanistyczne nie
moga by¢ uznawane za nauke¢ par excellence, gdyz sprzeciwiaja si¢ paradygmatowi nauk $cistych,
ktére to ugruntowane sa na zdecydowanie innym doswiadczeniu niz nauki humanistyczne.
Przedmiot nauk humanistycznych wykracza takze poza doswiadczenie nauk przyrodniczych, ktére

roszcza sobie prawo do bycia wzorem dla nauki jako takiej. Nauki humanistyczne nie moga

podlegaé weryfikacji charakterystycznej dla nauk formalnych, jak 1 falsyfikacji nauk

przyrodniczych. Nie oznacza to deprecjonowania humanistyki, lecz fakt, ze istnieje réwniez sfera

pozanaukowa. Gadamer stwierdza: ,humanistyka wiaze si¢ z postaciami doswiadczenia, ktore
pozostaja poza sfera nauki: z doswiadczeniem filozofii, z doswiadczeniem sztuki
1 z doswiadczeniem samych dziejow. Sa to wszystko postacie doswiadczenia, w ktorych objawia

sic prawda nieweryfikowalna metodycznymi $rodkami nauki”?.

@ Nauka jako nauka - internalistyczne i eksternalistyczne czynniki warunkujace nauke

Podziat na nauki formalne 1 realne oraz oddzielenie nauk przyrodniczych od
humanistycznych w ramach nauk formalnych nastgpowaty stopniowo i przechodzity rézne fazy, az
w koncu konieczna stala si¢ zmiana ogdlnego paradygmatu. Chodzi tu przede wszystkim
o przeswiadczenie, ze istnieje jedynie obiektywny czas i obiektywna przestrzen. Nauki

przyrodnicze, jak np. fizyka i chemia, porzucily swoj dotychczasowy charakter i zaczety zwracaé

sie ku ich empirycznemu charakterowi, tj. czasowi 1 przestrzeni. Ta przybierajaca na sile tendencja

ostatecznie zaprowadzila nauki przyrodnicze do skoncentrowania sie na empirii  przy

jednoczesnym porzuceniu mys$lenia abstrakcyjnego. Z czasem obiektywny charakter S$wiata

przerodzit si¢ w subiektywne odczucie czasu i przestrzeni. Niewlasciwie rozumiany subiektywizm

doprowadzit do odczucia relatywnos$ci otaczajacego $wiata. Nauka probowata sobie wigc zadac
pytanie, czym ona jest i co lezy u jej podstawy. Probg przywrocenia wizerunku i shusznosci
uprawniania nauki stato si¢ Koto Wiedenskie. Probowano wowczas w oparciu o bazg empiryczng

1 logike sadéw zbudowaé nauke, w ktorg nie mozna watpié. Nauke, ktéra poddaje si¢ pewnej

> H.G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakéw, Inter-esse, 1993, s. 33.



weryfikacji, mozna udowodni¢ 1 wykaza¢ jej prawdziwos¢ (metoda indukcyjna) 1 falszywos¢
w oparciu o logike sadéw. Zbudowanie precyzyjnego jezyka — odwlekane w czasie — de facto
doprowadzito do rozczarowania nauka.

Ciekawa propozycja, ktora wyroslta wokol Kota Wiedenskiego jest filozofia Ludwiga
Wittgensteina oraz Karla Poppera. Popper — szczegdlnie znany jako autor pozycji Spoleczenstwo
otwarte i jego wrogowie — formuluje twierdzenie o koniecznosci falsyfikowania tego, co nazywa

si¢ nauka. Oznacza to, ze tylko wowczas mozna mdéwi¢ o nauce, jesli da si¢ wykazaé pod

pewnymi wzgledami fatszywos¢ teorii’. Falsyfikacjonizm stat si¢ powaznym narzedziem. Poprzez

falsyfikacjonizm dochodzimy bowiem do zawezenia stosowania danej teorii 1 w ten sposéb

ukazujemy jej prawdziwos¢ metodologiczng. Koto Wiedenskie i Popper widza w nauce pewne

zjawiska, ktore trzeba opisaé poprzez analize wewnetrzna nauki i jej wewnetrznego procesu. Sa to

zatem uwarunkowania oparte na argumentacji internalistycznej. Obok nich istnieja jednak

1 areumenty eksternalistyczne,4 W oparciu o badanie wewnetrznego procesu w nauce powstaje

kolejna nauka - metodologia. Jej przedmiotem jest nauka jako taka. Przed dtugi czas filozofi¢

nauki redukowano do: faktow naukowych, prawa teorii 1 prawa przyrody. Z czasem przedmiot
badan naukowych rozszerzat si¢ i kierowat ku holistycznej wizji §wiata. Sprawilo to, ze konieczne

stalo sie powstanie nauki, ktorej przedmiotem jest sama nauka i ktdra bedzie sie zajmowala nauka

jako nauka.

8 Teoria, program badawczy i rozwoj nauki

Tak Wittgenstein, Koto Wiedenskie, jak 1 Popper dopatruja si¢ w nauce rozwoju, ktéry opiera
si¢ na racjonalizmie. Przechodzenie nauki przez poszczegdlne fazy dokonuje sie¢ w sposob
racjonalny. Nauka rzadza prawa, ktore maja charakter racjonalny. Jednak tak, jak oni
(Wittgenstein, Koto Wiedenskie, Popper) dostrzegaja przestanki racjonalne w obrebie samej nauki,
tj. logice formalnej, tak pojawiaja si¢ rdwniez poglady utrzymujace, ze czynnikow tych trzeba
szuka¢ w zjawiskach zewnetrznych i to wlasnie nazywa si¢ pogladem eksternalistycznym.
Bezposrednim powodem odchodzenia od internalistycznych pogladéow na nauke 1 spogladania na
nig w kontekscie historycznym i spotecznym byto wydanie kontrowersyjnej, jak na tamte czasy,

ksigzki Thomasza Kuhna Struktura rewolucji naukowych. Kuhn twierdzi, ze rozwd] nauki nie

wynika z wewnetrznej logiki, lecz przede wszystkim ze zmian spotecznych 1 historycznych,

ktorych podstaw nie mozna racjonalnie wyjasnié. Jest on zatem wyrazicielem pogladu, ze nauka

ugruntowana jest na elementach eksternalistycznych, ktérych nie mozna zracjonalizowaé

w oparciu o jej struktur¢ wewnetrzng. Nauka bowiem uzalezniona jest nie tyle od logiki

3 1. Lakatos, Pisma z filozofii nauk empirycznych, Warszawa, PWN, 1995, s. 27.
* M. Heller, op. cit., s. 68.
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wewnetrznej, co od zewnetrznych uwarunkowan, ktérych nie mozna zracjonalizowaé. Sporowi

wokot  klasyfikacji nauki opartej na elementach internalistycznych 1 eksternalistycznych
towarzyszy réwniez inny, ktory poniekad wyrasta z tej dystynkcji, a konkretnie z pogladu na temat
racjonalnego charakteru nauki, i dotyczy albo

Poglad, ktory glosi, ze postep dokonuje przekonania, Zze w nauce wszelkie teorie s3
si¢ poprzez nagromadzenie wynikow w ?

nauce, nosi miano_kumulatywistycznej gromadzone bez dokonywania jakiejkolwiek ich
teorii nauki i byt wykorzystywany przez . . . . .
srodowisko pozytywistow. Na selekcji, albo wuznania, ze wiedza nie jest
przeciwleglym biegunie znajduje si¢
antykumulatywistyczna teoria nauki,
ktéra w skrajnych przypadkach moze
glosi¢ anarchistyczna metodologie (nie
argumenty, lecz propaganda). Nie sama charakter kumulatywny, tzn. nowe teorie
nauka, lecz zjawiska spoteczne czy

kontekst historyczny, ktory przybiera 1_koncepcje tacza si¢ w calo$¢ tworzac nowy
postac irracjonalng, odpowiadaja za . . .

zmiane paradygmatéw. Teoria konglomerat, skltadajagcy si¢ z wcigz nowo
antykumulatywistyczna opiera si¢ na
przekonaniu, ze poszczegdlne teorie nie
tyle wchodza do nauki jako
niepodwazalne jej elementy, lecz

dokonuje si¢ ich eliminacja. charakter  anarchiczny, czyli niezgodnosci,

gromadzeniem, lecz opiera si¢ na odrzucaniu teorii

zbednych. Wydawatoby si¢, ze postep w nauce ma

dokladanych elementow.

Dla Paula Feyerabenda’ teoria nauki ma

korespondencji — jak w przypadku teorii

kumulatywistycznej, lecz eliminacji wyptywajacej
Paul Feyerabend — zwolennik koncepcji
nauki, ktora wyraza si¢ w postulacie
metodologicznym: wszystko ujdzie. Nalezy
on do przedstawicieli pogladow, ktore
okreslane s3 jako model alternatywny. i antykumulatywistyczng teori¢ nauki, mozemy
Najpozyteczniejsze sg tego typu modele,

ktére sg rézne od ogdlnie przyjmowanych, dotrze¢ do kolejnego jej atrybutu — liniowego
poniewaz chronig one nauke od . . .
konwencjonalizmu i wytracaja z zastoju. 1 ciaglego charakteru. Wedlug teorn

z czynnikdw spotecznych 1 irracjonalnosci nauki.

Poprzez klasyfikacje na kumulatywistyczng, jak

kumulatywistycznej opartej na zgodnosci pewnych

koncepcji, ktore przechodza liniowo od jednej do

drugiej, np. od teorii mechaniki kwantowej do fizyki Newtona, nauka ma charakter liniowy. Na jej

antypodach pojawiaja sie teorie, wskazujace na anarchiczny, czyli nieciagly, charakter nauki.

Mozemy wtedy wyrdznié przejscia graniczne, ukazujace racjonalne przyczyny zmiany teorii starej

na nowa. Thomas Kuhn w opublikowanej w 1962 roku ksigzce wykazuje, ze rozwoj nauki odbywa
si¢ w sposoOb nieciagly, chociaz racjonalny. Istnieje okres normalny w nauce, ktory zaktocany jest

przez rewolucje niszczaca kumulatyzwizm. Poglad Kuhna, ktéry poczatkowo nazywalismy teorig

oparta na zasadach eksternalistycznych, wskazuje na nieciagly charakter nauki, zmieniajacy sie

pod wplywem pewnych zewnetrznych czynnikow, ktére nie sa mozliwe do wylapania w jej

strukturze wewnetrznej. W normalnym okresie nauka rozwija si¢ na drodze gromadzenia teorii,

natomiast w trakcie rewolucji naukowej przechodzi w stan zmiany paradygmatu, ktéry podwaza

3 Por. J. Zycinski, Jezyk i metoda, Krakow, ZNAK, 1983, s. 183.
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paradygmaty istniejace wczesniej. Takie zmiany powoduje, m. in. czynnik psychologiczny,
spoteczny 1 historyczny. Poruszanie si¢ po powszechnie obowigzujacym paradygmacie wyptywa z

uwarunkowan spotecznych i psychologicznych.

Schemat procesu rozwoju nauki przebiega w nastgpujacy sposob:

1. Okres nauki normalnej — panowanie jednego paradygmatu, badania oparte na jednym lub na
wielu osiggnieciach naukowych przesztosci zaakceptowanych w czasie obecnym,

2. ,,Tworzenie si¢ sytuacji kryzysowej — narastanie anomalii zarowno wewngtrznych jak
1 zewnetrznych,

3. Rewolucja — zmiana paradygmatu,

4. Wejécie w nowy okres nauki normalnej — utrwalenie sie nowego paradygmatu™®.

W odréznieniu od Thomasa Kuhna, Karl Popper stworzyt koncepcje nauki ugruntowanej

na permanentnej rewolucii7. Kazda teoria, ktéra ma mieé charakter naukowy, musi ulegaé

falsyfikacji, tzn. jest ona zawsze narazona na zagrozenie jej obaleniem. Czynnikiem wywotujacym

zmiang teorii nie sg uwarunkowania psychologiczne i spoleczne badaczy, ale struktura samej
nauki. Doswiadczenie powoduje, ze teorie nieprawdziwe odrzucamy, szukajac dla opisania tych
samych zjawisk lepszej 1 skuteczniejszej teorii. Popper odrzuca poglady Kota Wiedenskiego,
wedhug ktorego nauka podlegata weryfikacji, aby o charakterze naukowym danej nauki czy teorii
mogta decydowa¢ mozliwos¢ jej obalenia. W ten sposéb odroznia on demagogi¢ i ideologie od
paradygmatu naukowego. Ta interpretacja naukowosci jest proba odbudowania nauki jako nauki
po jej kryzysie wywotanym przez odrzucenie absolutnego czasu i przestrzeni oraz skierowanie
badan ku naukom empirycznym. Imre Lakatosz z uznaniem przyjmuje poglady Poppera, lecz
twierdzi, ze jednostka metodologiczna to nie pojedyncza teoria, ale pogram badawczy.

Lakatosz nazywa ciagiem teoretycznym postepowym teorie, ktora przewiduje nowe fakty

niezawarte w poprzedniej starej. Jesli przewidywanie potwierdza sie w praktyce, zostaje ona

nazwana ciggiem empirycznym postepowym. Jezeli natomiast ciag ten nie spetnia warunkéw

ciggu postepowego ani empirycznego, zalicza si¢ go do ciggdw degenerujacych. W ksigzce

zatytutlowanej Pisma z wyciggu nauk empirycznych Lakatosz stwierdza, ze nowa teoria moze

falsyfikowac starg, gdy:

% M. Heller, op. cit., s. 74n, oraz por. L. Lakatosz, op. cit., s. 150n.
7 Karl Popper postuguje si¢ pojeciem permanentnej rewolucji w swojej ksiazce Logic of Scientific Discovery. W ten
sposob przeciwstawia si¢ on pogladom opartym na nauce jako kumulacji teorii. Por. I. Lakatosz, op. cit., s. 5.
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1. przewiduje mozliwo$¢ zaistnienia pewnych faktow empirycznych, ktorych nie przewiduje
teoria poprzednia,
2. wyjasnia wszystkie fakty doswiadczalne, ktore wyjasnia stara teoria,

3. posiada nowe przewidywania, ktére przynajmniej w pewnej czesci sa potwierdzone®.

Historia nauki nie ma charakteru statycznego i nie sprowadza si¢ do kumulacji poprzednich
1 obecnych teorii, lecz opiera si¢ na procesie zmiany programow badawczych. Dlatego to nie
teorie, lecz programy sa modyfikowane albo odrzucane, a w ich miejsce powstaja nowe programy.
Dotychczas mowa byta o teoriach 1 hipotezach, u Lakatosza problem ten pojawia si¢ na etapie
programow badawczych.

Obserwujac proces rozwoju nauki, mozemy odnies¢ wrazenie, ze nauka przechodzac przez
kryzys wzmocnita swoja podstawg, ale paradygmat naukowy ulegtl zmianie. Nie jest juz ona
monolitem, lecz jest oparta na badaniach empirycznych, hipotezach i przyjetych paradygmatach
oraz na interpretacji mys$lenia. Gdy nastapil kryzys, nauka utracita sw¢j zredukowany do
aprioryzmu charakter 1 zacze¢ta ugruntowywac swoja wiedze na badaniach empirycznych. Pierwsza
faza zmiany ogdlnego paradygmatu naukowego oznaczata tez wychylenie si¢ nauki ku empirii,
ktéra stawiala siebie ponad wszelkie myslenie aprioryczne. Ta druga skrajno$¢ spowodowata, ze
wykluczano wiedzg, ktorej podstawa jest myslenie aprioryczne, abstrakcyjne i ograniczano zakres
nauki do wiedzy opartej na doswiadczeniu. Nauki humanistyczne musiaty sobie poradzi¢ z tym
problemem, wigc podkreslaty coraz bardziej swoja odrebnos¢. Duza pomocg w tym zakresie byto
oparcie si¢ humanistyki na hermeneutyce.

Wydaje si¢, ze najwigkszym problemem, z jakim boryka si¢ nauka, jest jej redukcjonizm.
Stad, w potocznym rozumieniu, oddzielenie nauk, ktorych wiedza ma praktyczne zastosowanie od
tych, ktorych udziat w nauce polega na dywagacji. Nie bierze si¢ jednak pod uwage faktu, ze takze
wiedza z zakresu fizyki czy chemii kwantowej oparta jest na modelach, ktore nie majg charakteru
empirycznego. Zastosowanie tej wiedzy jednak wykracza daleko poza ramy naszego myslenia
apriorycznego. Podobnie w naukach humanistycznych - postawienie akcentu na subiektywny
odbior czy przezycie wartosci nie oznacza ich relatywizacji, lecz raczej pluralizm metodologiczny.
Aby pokona¢ problemy wewnetrzne nauki i dysonans migdzy naukami przyrodniczymi,
matematycznymi czy humanistycznymi nalezy zwro6ci¢ uwage na komplementarnos¢ wiedzy
teoretycznej 1 praktycznej, nawet w takich obszarach, ktore wydaja si¢ pozornie opiera¢ na jednej

z tych stron.

8 Por. 1. Lakatosz, op. cit., s. 180 oraz M. Heller, op. cit., s. 79.
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™ Po co nauka?

We wstepie napisaliSmy, ze nauka ma ogdlne zastosowanie, ze moze odnosi¢ si¢ do
interpretacji tekstu, ale takze do zastosowania hipotezy do dziatan systemow komputerowych.

Najwazniejszym problemem nauki jest ukazanie obszarOw tego, co w niej teoretyczne i tego, co

praktyczne jako komplementarnych wobec siebie. Teoretyczny charakter nauki jest przewaznie

deprecjonowany, co sprawia, ze chcemy interpretowaé $wiat z perspektywy pragmatycznej,
praktycznej. Tych rzeczywistosci nie da si¢ jednak oddzieli¢. Prezentowany podzial jest jedynie
formalny, a przy blizszym pochyleniu si¢ nad nauka widzimy, ze oba obszary sa konieczne. Nauki
tzw. praktyczne, podwazajac wartos¢ analizy opartej na mysleniu, na badaniach a priori, popadaty
w skrajnos¢, ktorej skutkiem bylo deprecjonowanie takze samych tych nauk. W starozytnosci to
nie $wiat praktyczny byt nadrzgdnym, bo istniata wazna wspoizalezno$¢ migdzy teorig i praktyka.

Wspolczesna nauka powinna opierac sie na tych dwéch fundamentach, tzn. na tym, co teoretyczne

1 na tym, co praktyczne. Konieczne jest tez uwzglednienie zmian, ktére dokonaty si¢ w ostatnim

wieku w obrgbie samej nauki. Zwrot ku temu, co doswiadczalne, co odczuwalne przez jednostke

ma miejsce i w naukach formalnych, i materialnych (w przyrodzie i w naukach humanistycznych)

przy jednoczesnym koncentrowaniu sie na indywidualnym procesie poznawczym czlowieka, ktore

obejmuje takze samo myslenie. Na pytanie o to, po co nam nauka, trzeba nam byto odpowiedzie¢,

czym jest nauka 1 jak wyglada jej rozwoj na przestrzeni ostatniego wieku. Trudno sobie dzisiaj

wyobrazi¢ $§wiat bez nauki, tzn. bez proby zrozumienia siebie i $wiata przy zastosowaniu

odpowiedniej metody i jezyka. Przez nauke czlowiek probuje wyrazié i wykorzystaé swoja

wiedze. Konieczne jest jednak potraktowanie z pokora przedmiotu naszej wiedzy. Nauka nie moze

rosci¢ sobie pretensji do wiedzy absolutnej, lecz wlasnie poprzez ciagle pytanie 1 probe

odpowiedzi powinna doprecyzowywac obszar swojej wiedzy. Po co nam nauka? Aby czynié §wiat

bardziej zrozumiatym i bardziej nam bliskim.

8 Bibliografia:
1. H. G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakow, Inter-esse, 1993.
2. 1. Lakatosz, Pisma z filozofii nauk empirycznych, Warszawa, PWN, 1995.
3. J.Zycinski, Jezyk i metoda, Krakow, ZNAK, 1983.
4. K. Poper, Logika odkrycia naukowego, Warszawa, PWN, 2002.
5. M. Heller, Filozofia Nauki. Wprowadzenie, Krakow, Petrus, 2009.
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Kultura europejska

Kinga Anna Gajda
® Réznorodnosé definicji

Bardzo trudno jednoznacznie zdefiniowaé, czym jest kultura. W jej opisie bowiem istotny
jest punkt widzenia. W odmienny sposob okresla kulture antropolog skupiajacy si¢ na kulturach
pierwotnych lub poréwnujacy jedna kulture do innej, inaczej definiuje ja socjolog interesujacy si¢
spotecznym aspektem zycia w danej kulturze. Jeszcze inaczej filozof stawiajagc w centrum
cztowieka jako byt spoteczny czy historyk badajacy fakty, zdarzenia oraz czas dziejowy. Kazdy
teoretyk budujac swoja definicje kultury bedzie zatem odnosit si¢ jedynie do fragmentu catego
spektrum terminu ,kultura”. Jak podkresla antropolog, Ralph Linton, kazdy proces budowania
definicji opiera si¢ na wyborze pewnego aspektu catego pojecia oznaczanego tym terminem, stad
mozliwo$¢ konstruowania niezliczonej liczby definicji jednego terminu. Linton podkresla rdwniez,
ze kazda z tych definicji jest istotna 1 uzyteczna, albowiem wszystkie one buduja
wieloperspektywiczny 1 wieloaspektowy obraz okreslonego pojecia. Totez definicje kultury

europejskiej przedstawiane sa z wielu punktéw widzenia. Wyrdznia si¢ definicje:

e opisowo-wyliczajace (tzw. nominalistyczne) - zaliczane sa do nich definicje etnologiczne,
ktére oddzielaja czesto pojecie kultury od cywilizacji. Do tych definicji czgsto odnoszg si¢

opisy antropologdw, archeologow i etnograféw (np. definicja Edwarda Tylora)

e historyczne — skupiajace si¢ na tradycji i pojeciu dziedzictwa kulturowego (np. definicja

Stefana Czarnowskiego)

e normatywne — skupiajgce si¢ na normach, wzorach i wartosciach (np. definicja Ralpha

Lintona);

e psychologiczne odnoszace si¢ do psychicznych mechanizméw kreowania kultury, tj.

nawykow, oraz do osobowosci

e strukturalne opisujace strukture danej kultury, czyli elementy materialno-techniczne,

spoleczne, ideologiczne i psychiczne (uczucia 1 postawy)

e genetyczne omawiajgce geneze kultury i dotyczace relacji miedzy kulturami oraz migdzy

kultura a natura.

,, Istotg wszelkiej definicji kultury jest bowiem to — pisze Ralph Linton - ze wybiera pewne
aspekty calego pojecia oznaczanego owym terminem i kladzie nacisk na nie kosztem innych
aspektow. Nacisk ten, a w konsekwencji takze warto$¢ definicji, beda zalezaty od tego, jaki

szczego6lny cel definiujacy mial na uwadze. Istnieje wiele mozliwosci definiowania kultury,
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a kazda jest uzyteczna w  powigzaniu
Kultura - to konfiguracja wyuczonych
zachowan i ich rezultatow, ktorych
elementy sktadowe sa podzielane i
przekazywane przez czlonkoéw danego

spoteczenstwa.

z dociekaniami okreslonego rodzaju™®. 1 wsréd
najbardziej znanych definicji kultury wymienia si¢

wlasnie jego definicj¢ oraz definicj¢ antropologa

R. Linton, Kulturowe podstawy osobowosci,
Warszawa, PWN, 2000, s. 44.

Edwarda Burnetta Tyrola.

Sam termin kultura wywodzi si¢ z jezyka
facinskiego, w ktérym stowo to oznaczato uprawe, proces celowego przeksztalcania i ksztalcenia
ducha. Przy czym chodzi o uprawg zbiorowa a nie indywidualng. Kultura to — jak zauwaza

. 10
socjolog, Norman  Goodman —  cecha

Kultura — inaczej: cywilizacja - to ztozona
catosé, ktora obejmuje wiedzg, wierzenia,
sztuke, moralnos¢, prawa, obyczaje oraz
inne zdolnosci i nawyki nabyte przez ludzi

spoteczenstwa, nie jednostki. Egzystencja ludzka

bowiem, jak podkresla dalej Goodman, to

egzystencja spoteczna, ludzie sg ze sobg powigzani

1 uzaleznieni od innych. Stad kultura jest dobrem

i dziedzictwem spolecznym, jest tym, czego sie

uczymy i co jest przekazywane z dziada, pradziada.

jako cztonkow spoteczenstwa.

E.B. Tylor, Cywilizacja pierwotna:
badania rozwoju mitologii, filozofii, wiary,
mowy, sztuki i zwyczajow, Warszawa,
Wydawnictwo ,,Gtosu”, 1896, s. 15.

Jest — aby zacytowa¢ inng definicje, socjologa

i historyka kultury Stefana Czarnowskiego’’”

Marek Tuliusz Cyceron jako pierwszy uzyt
terminu kultura do opisu przeksztalcania
ducha. To on powiedziat Cultura animi
philosophia est (Filozofia jest ksztalceniem
ducha).

dorobkiem spotecznym, ustalanym i poszerzanym

spotecznie; zlozong caloscia — jak pisze

antropolozka, Ruth Benedict'? — zawierajaca nawyki
cztowieka-jednostki spotecznej. Tymczasem Geert Hofstede, holenderski psycholog spoteczny,
kulturg okresla jako spoteczne zaprogramowani i uwaza, iz ludzi odroznia wiasnie owo kulturowe

zaprogramowanie, ktore zalezy od grupowej - bo kulturowej - socjalizacji czy tez narodowej

indoktrynacji. Twierdzi, iz réznice miedzy reprezentantami poszczegdlnych narodow mozna

sprowadzi¢ do roznic w  zbiorowym
Kulturowe zaprogramowanie - to ,,kolektywne . kultu o)
zaprogramowanie umystu, ktére odréznia Zaprogramowaniu ulturowym. wo
czlonkéw jednej grupy lub kategorii ludzi od zaprojektowanie  okresla  jako  wzorzec

drugiej”.

myslenia, odczuwania i zachowania, ktory

G. Hofstede, Kultury i organizacje
zaprogramowanie umystu, Warszawa, Polskie
Wydawnictwo Ekonomiczne 2000, s.40

najsilniej chlonie si¢ we  wczesnym

dziecinstwie, ksztattowane przez srodowisko

spoteczne. Wzorce te jednak tylko czesciowo

determinuja zachowanie dorostego cztowieka, réwnie istotnym elementem wplywajacym na

° R. Linton, Kulturowe podstawy osobowosci, Warszawa, PWN, 2000, s. 31.

' N. Goodman, Wstep do socjologii, Poznan, Zysk i S-ka, 2001.

'S, Czarnowski, Kultura, Warszawa, Spotdzielnia Wydaw. Ksigzka, 1948.

"2 R. Benedict, Wzory kultury, Warszawa, Warszawskie Wydawnictwo Literackie "Muza", 2008.
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Habitus — system statych i przekazywanych
sktonnosci. To podstawa praktyk i
wyobrazen, ktore wspotgraja bez udziatu
wewngtrznego sterowania.

P. Bourdieu, Zaproszenie do socjologii
refleksyjnej, Warszawa, Oficyna Naukowa,
. 1980, s. 88-89. ‘

postawe jednostki jest jej doswiadczenie zyciowe,
ktére nabywa si¢ w szkole, rodzinie, pracy i miejscu

zamieszkania.

Koncepcja zbiorowego zaprogramowania

umystu  bliska  jest  koncepcji  habitusa

zaproponowanej przez francuskiego socjologa

Pierre’s Bourdieu, ktory piszg, ze ,,habitusy sa trwalymi i dajacymi si¢ przenosi¢ systemami

Wzorow percepcji, oceny i dziatania”. Mozna w nich widzie¢ ,,jednostkowa i zbiorowa historig

29913

podmiotow dziatajacych, dzigki ktorej ksztaltuja si¢ whasciwe (...) struktury preferencji” ~.

8 Podzial kultury i jej elementy

Kulturowe zaprogramowanie

utozsamia z kulturg, ktorg jednak dzieli na:

e kulture numer jeden — utozsamiang
z cywilizacja, wyrafinowaniem
intelektualnym: wyksztatceniem,
sztuka, literatura

e kultur¢ numer dwa — utozsamiang

z zaprogramowaniem umystu.

Kultura — zbiorowe zaprogramowanie
umystu, ktore odréznia cztonkéw jednej
grupy lub kategorii 0s6b od cztonkéw innej.

G. Hofstede, Kultury i organizacje

zaprogramowanie umystu, , s. 375.

Hofstede

Dla antropologéw spotecznych kultura
okresla sposob myslenia, odczuwania i
reagowania. To zwykle, codzienne

zachowania, takie jak: sposoby witania si¢,
jedzenia, dbatosci o higieng, kontaktu z
innymi etc.

Kultura — wyrafinowanie lub wyksztalcenie
umystowe, cywilizacja.

G. Hofstede, Kultury i organizacje
zaprogramowanie umystu, s. 375.

Kultura numer dwa dla Hofstede to zjawisko
spoteczne, albowiem jest ona wspolna ludziom
zyjacym w okreslonym $rodowisku spotecznym
oraz nauczana przez spoleczenstwo. Jest

ono odmiennym elementem ludzkiego

zaprogramowania umystowego od natury i osobowosci a przejawia si¢ poprzez:

e symbole

e bohateréw

e rytuaty

P, Bourdieu, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Warszawa, Oficyna Naukowa, 1980, s. 110.
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e wartosScl.

Kultura bowiem utozsamiana jest przez niektérych

teoretykow ze $wiatem symboli, czyli znakow,

ktore umozliwiaja ludziom przekazywanie ich
swiatopogladu, doswiadczen, opisOw otaczajacego
ich $wiata. Socjolog, Jonathan H. Turner'* zauwaza,
ze owe symbole, z jednej strony, umozliwiajg opis
naszej codziennosci 1 rzeczywistosci, z drugiej
strony, moga by¢ interpretowane jako efekt
miedzyludzkiej interakcji. Warto nadmienié, iz
istnieje bardzo wiele systeméw symboli, Turner

wymienia jednak te najwazniejsze. Sg to:

Symbole - stowa, gesty lub przedmioty,
ktore maja szczegdlne znaczenie i sg
rozpoznawalne tylko przez cztonkow
danej kultury, np. jezyk, sposéb ubierania
si¢. Stale si¢ zmieniajg, czgsto sg

. . °
przejmowane z innej kultury.

Bohaterowie - postaci, ktdre utozsamiaja
pewne cechy szczegdlnie cenione w danej
kulturze i stanowia rodzaj wzorca
zachowan.

°
Rytuatly - zbiorowe dziatania postrzegane
przez cztonkéw danej grupy jako
spotecznie niezbedne, np. rodzaje
powitan, sposoby okazywania szacunku,
ceremonie.

Wartosci - trzon kultury - sktonnos¢ do
dokonywania okreslonego wyboru. sg
pierwszymi rzeczami, ktorych ucza si¢
dzieci.

Normy - standardy wartosci, ktore °
obowiazuja w okreslonej grupie osob.

za: G. Hofstede, Kultury i organizacje
zaprogramowanie umystu, , s. 43-45.

Hofstede wyrdznia trzy poziomy
ludzkiego zaprogramowanie
umystowego:

e nature ludzka — element wspdlny
wszystkim istotom ludzkim,
poziom uniwersalny, dzielony ze
Swiatem zwierzgcym
kulture — specyficzng dla danej
grupy lub kategorii, nabyta

osobowos¢ — zbidr wyjatkowych cech
specyficznych tylko dla danej jednostki,
czgsciowo dziedziczona, czgsciowo
nabywana, czyli ksztalttowana przez
kulture i jednostkowe doswiadczenie.

systemy jezykowe - slowa w formie

systemy

mowionej 1 wydrukowanej, symbole matematyczne

1 programy komputerowe;

informacji 1

1 wykorzystywania $rodowiska;

systemy wartosci — sktada si¢ z wartosci,

warto$ci tworza system standardow,

czyli wyobrazen o tym, co zte, a co dobre; co

wlasciwe, a co nie; co istotne, a co nieistotne. Kiedy

ocenie moralnej postepowania, wowczas nazywamy

g0 systemem wartos$ci;

systemy przekonan - poglady oraz idee,

ktore ludzie odnosza do poszczegdlnych rodzajow

sytuacji spotecznych;

systemy norm - system symboli mowiacy,

czego si¢ od nas oczekuje 1 co nalezy zrobi¢ w konkretnej sytuacji;

' J.H. Turner, Socjologia. Koncepcje i ich zastosowanie, Poznan , Wydawnictwo Zysk i S-ka, 1998.
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technologiczne - organizacja

wiedzy dotyczaca kontrolowania

shuzacych



® zasoby wiedzy - informacje, do§wiadczenia, czyli ukryte w nas bogactwo wiedzy, po ktére

siggamy nieustannie, aby dostosowac si¢ nawzajem do siebie oraz do réznych rodzajow

sytuacji.
Podsystemami tej kultury sa:

o religia

e wiedza

e nauka

sztuka

zabawa.

Kultura oznacza réwniez wytworzone przez cztowieka dobra kultury 1 to wlasnie ta cecha kultury

jest najczesciej utozsamiana z terminem ,,kultura”. Dobra te to:

® rzeczy - przedmioty materialne (i zwigzane z kulturg miejsca na ziemi), to pierwsze

slady istnienia cztowieka i jego kultury.
® znaki - jezykowe i pozajezykowe, np. przedmiotowe, dzwigkowe czy ruchowe.

® zachowania kulturowe - w odroznieniu od zachowan biologicznych, podporzadkowane

normom spotecznym i wynikajace z zaprogramowania kulturowego.
Ponadto kultura sktada sig, jak pisze Hofstede, z wielu warstw czy tez poziomdw, to:

e poziom kultury narodowej (lub kultur .
Kultura narodowa — zbiorowe

narodowych w przypadku emigrantéw)15 zaprogramowanie umystu, bedace wynikiem
) ) ) ) dorastania w okreslonym kraju.
e poziom kultury zwigzanej z przynaleznoscig

) ) ) ) o G. Hofstede, Kultury i organizacje
do grupy regionalnej, etnicznej, religijnej czy zaprogramowanie umystu, s. 375.

jezykowej
e poziom kultury zwigzanej z przynaleznoscia do danej ptci
e poziom kultury pokoleniowej

e poziom kultury klasy spotecznej

'S Warto w tym miejscu nadmieni¢, Ze istnieja réwniez teorie, ktore glosza nieistnienie kultur narodowych. M.in.
Denis de Rougemont uwaza, ze panstwa narodowe sg absurdem stworzonym przez ruchy nacjonalistycznie i sztucznie
podtrzymywanym przez polityka obawiajacych si¢ o utratg pracy. Szwajcarski pisarz uwaza, ze panstwa narodowe sa
bezuzyteczne i nienaturalnie scalaja odmienne byty i kultury. To zjawisko chorobowe. Wedle niego wspodtczesna
globalizacja sprawia, ze powoli zacieraja si¢ sztucznie wykreowane kultury narodowe na rzecz kultury europejskiej,
czy tez, jak napisalby Welsch na rzecz transkultury.
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Kultura euroeiska - — zbiorowe Obecnie do tych warstw nalezatoby dodaé¢ poziom

zaprogramowanie umystu, bedace wynikiem

kultury europejskie;j.

dorastania w okreslonym — europejskim -
kregu kulturowym.

@ Kultura europejska

Jak zauwazaja najznakomitsi teoretycy, m.in. Leszek Kotakowski, niemozliwe jest

zdefiniowanie kultury europejskiej.

Prawdg jest — pisze autor eseju Szukanie
barbarzyncy.  Zludzenie  uniwersalizmu
kulturowego — ze niepodobna zdefiniowaé
kultury europejskiej — wedle
geograficznych,  chronologicznych  czy
tresciowych kryteriow — nie zakladajac
w takiej definicji saddw oceniajacych. To
terytorium duchowe, ktérego nazwa sama,
jak uczeni nam mowia, jest pochodzenia
asyryjskiego,  ktérego  ksigzka  par
excellence, ksiazka zalozycielska napisana
byta w wiekszosci w nie-indoeuropejskim
jezyku, ktérego niezmierzone bogactwa

Kultura europejska umie na siebie
spojrze¢ z dystansu, jakby oczami innych.
Cechuje ja tolerancja i sceptycyzm. To w
tej kulturze narodzita si¢ antropologia,
nauka, ktérej warunkiem jest wylaczenie
si¢ badacza, spojrzenie z boku na to, co
ma badaé, poznawac¢. Podobnego aktu
wyrzeczenia nie spotyka si¢ w innych
kulturach.

Za: L. Kotakowski, Szukanie
barbarzyncy. Ziudzenie uniwersalizmu
kulturowego, [W:] idem, Nasza, wesola
apokalipsa. Wybor najwazniejszych

esejow, Krakow, Wydawnictwo Znak,

filozoficzne,  artystyczne 1  religijne T

wchtonety tyle impulséw pochodzacych
z Azji Mniejszej, z Azji Srodkowej, ze
Wschodu, ze $wiata arabskiego — jakze je
okresli¢ w sposob niearbitralny? Jesli pytamy, kiedy narodzita si¢ ta kultura, wszystkie
odpowiedzi sa mozliwe: z Sokratesem, ze Swictym Pawlem, z prawem rzymskim,
z Karolem Wielkim, w toku przeksztatcen duchowych XII stulecia, dzigki spotkaniu
z Nowym Swiatem. (...) Sprawa nadaje si¢ wigc bardziej do glosowania niz do naukowych
badan, przy czym jednak zastrzec si¢ trzeba, ze zniesienie tej kultury nie moze si¢ dokona¢
glosem wiekszosci, ktora oswiadczytaby, ze kultura ta nie istnieje lub ze oni nie chcg do
niej naleze¢: mniejszos¢ uporczywie w jej istnienie wierzgca sprawia, ze kultura ta istnieje
prawdziwie. (...) Nie tyle moze samo istnienie tej kultury jest kwestionowane, ile nade
wszystko jej niepowtarzalna warto$¢, a zwlaszcza jej roszczenia do Wwyzszosci,
przynajmniej w niektorych dziedzinach o pierwszorzednym znaczeniu. Sg tymczasem
powody, by wyzszos¢ te okreslié i afirmowaé bez wstydu'®.

Naukowcy jednak caty czas probuja stworzy¢ definicje kultury europejskiej. Denis de

Rougemont, szwajcarski badacz, rzeczywistos¢ europejska definiuje jako wspolny sentyment

1 poczucie communitas, czyli wspolnoty. W ksiazce List otwarty do Europejczykow okresla jg jako

kulturg potrzeby samopotwierdzenia, kultur¢ bez granic. Nie definiuje jej, ale ja charakteryzuje -

18 L. Kotakowski, Szukanie barbarzyhcy. Zludzenie uniwersalizmu kulturowego, [w:] idem, Nasza, wesola apokalipsa.
Wybor najwazniejszych esejow, Krakéw, Wydawnictwo Znak, 2010, s. 272-273.
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jako kulture gloryfikacji i afirmacji wolnosci, kulture pokoju, demokracji, otwartosci,

indywidualizmu, pluralizmu i rewolucji. Kulturg, w ktérej ryzyko utozsamiane jest z postgpem,

oryginalnosci, humoru. Zygmunt Bauman w §lad za Rougemonta okresleniem funkcji kultury

europejskiej jako globalizujacej pisze, ze kultura europejska to kultura ekspansywnosci. ,,Europa

odkryta wszystkie ziemie $wiata, ale nikt nigdy nie odkryt Europy. Europa zdominowata kolejno
wszystkie kontynenty, ale sama nigdy nie ulegta niczyjej dominacji, wynalazta tez cywilizacje,
ktéra reszta $wiata stara si¢ lub zmuszona jest nasladowac, cho¢ nigdy (...) nie dzialo si¢ na

17 .. C . . . .
”*". W miejsce definicji pojawia si¢ zatem

odwrdét. Europa jest kulturg, ktora nie zna spoczynku
liczne opisy kultury europejskiej. Rougemont sprowadzit nawet 6w opis do zadania

matematycznego 1 opisal Europe¢ parafrazujac wzor Einstena jako:
E=mk’
,, Europa jest wigc energia — podkresla szwajcarski pisarz — ktdrg oznaczamy jako E, a ktora réwna
si¢ iloczynowi jej masy (powierzchni, surowcoéw, ludnosci) oznaczonej jako m, i kultury, ktorej
efekty i konsekwencje przyrastaja w postepie geometrycznym, co oznaczamy jako k*. (...) opisany
wzor pozwolimy sobie odczyta¢ (...) Europa = pdlwysep Azji pomnozony przez intensywnosc
»18

kultury”™®.

To, co scala wszystkie proby opisu kultury europejskiej, to z pewnoscia humanizm, postawienie

czlowieka w centrum, ktéry jest nosnikiem tej kultury, determinuje jej rozwdj i koncentruje ja

wokét poszanowania jednostki oraz idea wspdlnoty a takze wyjatkowos¢ dziedzictwa

europejskiego. Rougemont wspomina o trzech zrédtach kultury europejskiej. Sg to:

e (recja — tradycja racjonalnosci, wolnosci, demokracji, $wiadomosci obywatelskiej

e Rzym — tradycja wtadzy, pokoju, prawa

e Jerozolima — monoteizm, chrzescijanstwo, ktore odmitologizowato przyrode, wprowadzito
humanizm, koncepcj¢ czasu linearnego i mitosci caritas.

Tymczasem Jézef Maria Bochenski, filozof, dominikanin wskazuje na trzy podstawowe cechy

kultury chrzescijanskiej, inaczej przenoszac jednak cig¢zar interpretacji ich wplywdéw na owa
kulture. Te trzy cechy, to element:

e grecki —,,stosunek do czystej formy, ktéry widoczny jest w nauce sztuce”

e rzymski — stosunek do zagadnien spotecznych

e zydowsko-chrzeécijanski — ,,podejécie do zagadnien egzystencjalnych”'’.

Na nieco inne, ale rowniez trzy zrodta wskazuje Piotr Mazurkiewicz, ktory wymienia:

e starozytnos¢ (grecka i rzymska)

17 7. Bauman, Europa. Niedokornczona przygoda, Krakéw, WL, 2005, s. 17.

" D. de Rougemont, List otwarty do Europejczykéw, Warszawa, Pax, 1995, s. 56.

 JM. Bochenski, Polski testament: ojczyzna, Europa, cywilizacja, Komoréw, Fundacja Pomocy Antyk:
Wydawnictwo Antyk Marcin Dybowski, 1999, s. 85.
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e chrzescijanstwo jako synteze wiary Izraela i greckiego ducha

e o$wiecenie z jego sekularyzacja u pochwatg racjonalizmu®.
Juz same zrodta kultury europejskiej wskazuja, na fakt, iz stanowi ona ,,jednos¢ wielosci” oparty
na wielowiekowym procesie przenikania si¢ roznych kultur, sposéb myslenia i patrzenia na
$wiat*'. Rougemont ocenia te kulture jako wspélne dzieto Europejczykéw, wspolnote aktywnosci
tworczej 1 postuluje wychowywanie Europejczykow a nie obywateli kultur narodowych, w ktérych

istnienie nie wierzy. ,,Nie bedzie Europy, jesli nie bedzie Europejczykow™™*

— glosi 1 wzywa do
kulturowej rewolucji, ktora ma prowadzi¢ do wytworzenia zmystu krytycznego, pragnienia
wolnosci, sprawiedliwosci 1 inwencji. Jak zauwaza Karolina Gorzna przedstawiajaca
najwazniejsze tezy ksigzki Rougemonta: ,,Fundamentem cywilizacji europejskiej jest wiec kultura
dialogi 1 sprzeciwu, kultura ztozona z przerdéznych zrodel, zrodzona jednak w europejskiej
rzeczywistosci, ktora potrafita uwies¢ setki ludow $wiata, a czasem nawet doprowadzi¢ do ich

westernizacji”®.
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Cele edukacyjne

Kinga Anna Gajda

Scenariusz 1

Ogdlne

Operacyjne

8 poznanie tekstow teoretycznych poswieconych
zagadnieniu kultury europejskiej

® poznanie r6znych podej$¢ do zagadnienia uzaleznionych
od dyscypliny naukowej badajacej zagadnienie kultury
europejskiej — relatywizm nauki

® nauka argumentowania

® nauka dialogu

8 poznanie specyfiki przedmiotu i wylowienie
najciekawszych zagadnien

@ ymiejetnos$¢ wyrazania wlasnych opinii, prezentowania
swoich pomystow i bronienia ich

® umiejetnos¢ dokonywania wyboru i selekcji

® umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem

8 analiza i interpretacja tekstu

W umiejetnos¢ zdefiniowania kultury europejskie;j,
wymienienia jej cech i elementéw sktadowych

8 ymiejetnos¢ pracy w grupie

W umiejetnos$¢ prowadzenie dysputy

8 umiejetnos¢ prezentowania tez

8 ymiejetno$¢ przetozenia teorii na praktyke
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Plan zajeé

I. Nauczyciel dokonuje podzialu ucznidw na trzy grupy oraz rozdaje teksty: tekst
Kotakowskiego Szukanie barbarzyicy. Zludzenie uniwersalizmu kulturowego®™  dla
pierwszej grupy, tekst Gorznej, Kulturowe tresci pracy , List otwarty do
Europejczykéw”? dla drugiej grupy oraz trzeciej grupie rozdziat ksigzki Ruszkowskiego
Wstep do studiéw europejskich®® zatytulowany Europa — przestrzeri geograficzna,
kulturowa, metapolityczna i polityczna. Nauczyciel przedstawia kazdej grupie pytania, na
ktore bedzie oczekiwal odpowiedzi. Wyznacza skrupulatnie czas pracy oraz czas
udzielania odpowiedzi, ktory potem konsekwentnie realizuje.

II. Kazda z grup w ramach zadania ma odpowiedzie¢ na pytania odnoszace si¢ bezposrednio

do analizowanego tekstu:
» Grupa [:
1. Na podstawie tekstu Kotakowskiego prosze zdefiniowac kulture europejska.

Na czym polega europocentryzm? Jak go oceniacie? Do czego on doprowadza?

Kim sg ostatni prawdziwi Europejczycy?

H Lo

N czym polega idea zludzenia uniwersalizmu kulturowego?

» Grupa II:

1. W jaki sposob Rougemont charakteryzuje kultur¢ europejska?

2. Czym roézni si¢ kultura europejska od narodowej? Czy, wedle Was, istnieje kultura
narodowa?

3. Jakie sg zrodta kultury europejskiej?

4. Co, wedle Was, oznacza zdanie ,,Nie bedzie Europy, jesli nie bedzie Europejczykow?”

Czy mozna nauczy¢ si¢ by¢ Europejczykiem? Jezeli tak, to w jaki sposob?
» Grupa III:

1. Co to jest Europa i kultura europejska?

2. Jakie sg zrodta kultury europejskiej?

L. Kolakowski, Szukanie barbarzyhcy. Ziudzenie uniwersalizmu kulturowego, [w:] idem, Nasza, wesola apokalipsa.
Wybor najwazniejszych esejow, Krakow, Wydawnictwo Znak, 2010.

» K. Gérzna, Kulturowe tresci pracy ,, List otwarty do Europejczykéw”, ,Dialogi Polityczne” nr 9-2008.

8 J. Ruszkowski, Wstep do studiow europejskich. Zagadnienia teoretyczne i metodologiczne, Warszawa, PWN, 2007.
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3. Co oznacza dla Europejczykdéw fakt ekspansywnosci europejskiej? Do czego prowadzi
swiadomos$¢, ze Europy nikt nie odkryt a Europa odkrywata wszystkie ziemie
1 zapoczatkowatla rozwdj cywilizacji.

4. Scharakteryzuj przestrzen kulturowa Europy.

III. Po uptywie wyznaczonego czasu nauczyciel kolejno zwraca si¢ do kazdej z grup w celu

otrzymania odpowiedzi na zadane uprzednio pytania.

IV. Po zakonczeniu kazdej prezentacji nauczyciel prosi pozostate grupy o podsumowanie
wypowiedzi kolegow, ustosunkowanie si¢ do niej, dopytanie o interesujace ich detale,
znalezienie podobienstw i r6znic mi¢dzy stanowiskami prezentowanymi przez dang grupg
a tymi, ktore sami prezentowali lub beda prezentowali. Wspdlnie zastanawiaja si¢ nad

przyczyna roznic 1 podobienstw.

V. Na zakonczenie zaj¢¢ nauczyciel dokonuje podsumowania przeanalizowanych tekstow

z zaznaczeniem, ktore wiadomosci wymagaja szczegdlnego zapamigtania przez uczniow.

Whioski

W trakcie zaje¢ uczniowie mieli mozliwo$¢ odpowiadania na podobne pytania, ale
przytaczania odmiennych czesto opinii, co zwrdcito ich uwage na relatywizm naukowy. Nauczyli
si¢ samodzielnej pracy na tekscie polegajacej zarowno na wytanianiu najwazniejszych informacji,
szukaniu odpowiedzi na pytania, ale réwniez interpretowaniu tekstu i w oparciu o niego
formulowanie wlasnych sadoéw. Nauczyli si¢ réwniez zwigzlego, werbalnego prezentowania
swoich sadow oraz pogladow teoretykéw. Istotne jest, aby nauczyciel zwrocil uwage, iz
przytaczane poglady badaczy nie powinny by¢ utozsamiane z pogladami uczniow je
prezentujacych i ze uczniowie maja za kazdym razem mozliwo$¢ skomentowania opinii
teoretykow 1 krytycznego odniesienia si¢ do nich a takze aby prowadzacy zachecat uczniéw do
zabierania glosu i $mialego wypowiadania swoich sagdéw a takze stawiania pytan. Uczniowie

ponadto rozwingli umiejetnos¢ pracy w grupie i szukania kompromisu.

Praca domowa
W ramach zadania domowego uczniowie maja zbudowaé¢ w oparciu o wyktad i teksty
a takze odnoszac si¢ do informacji, ktore potem znajda, wilasng definicje kultury i kultury

europejskie;j.
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Kinga Anna Gajda

Scenariusz I1

Cele edukacyjne

ul

Ogdlne przedstawianie/prezentowanie/odgrywanie

[

roli

al

f

zainteresowanie dziedzing przedmiotu

Operacyjne ukazanie relacji miedzy wiedzg teoretyczng

(

a umiejetnosciami praktycznymi

il

umiejetnos¢ selekceji informacji

[

al

[

odwolywanie si¢ do wlasnych doswiadczen

il

umiejetnosé przygotowania scenek

(

dramatycznych, umiejetnos¢ pisania

il

ksztalcenie kreatywnosci

[

al

[

analiza i interpretacja scenek dramatycznych

il

umiej¢tnosé przedstawiania na scenie

[

wybranych tez

umiejetnos¢ pracy w grupie

(

(

umiejetnos¢ pokonania tremy

Plan zaje¢é

I. Nauczyciel rozpoczyna rozmowe z uczniami na temat: jak zachowac si¢ w obcym kraju.
Informuje ich, ze przebywajac w obcym kraju warto pozna¢ cechy charakterologiczne
danego narodu i jego obyczaje. Przypomina, iz w kontaktach z cudzoziemcami warto
pamigta¢ o zachowaniu zdrowego rozsadku i dystansu wobec przejawow innej kultury.
Nie nalezy si¢ z nimi bezwzglednie utozsamia¢, bo moze to zostac zle przyjete przez
otoczenie. Réwnoczesnie jednak nie nalezy podkresla¢ swojej odrgbnosci, innosci, lecz
kazdemu okazywac szacunek, niezaleznie od kultury jaka prezentuje.

II. Na przykladzie kilku krajow (m.in. Anglii, Niemiec, Czech, Hiszpanii, krajow

arabskich, azjatyckich) omawia rozne systemy wartosci i savoir vivre.
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III. Nastgpnie nauczyciel dzieli klas¢ na trzy grupy. Kazda z grup bedzie reprezentowac

Iv.

VI.

Whioski

inng kulturg, inny nardd. Pierwsza Wtochy, druga Francjg, trzecia Japoni¢. Nauczyciel
rozdaje uczniom pomoce naukowe — przewodniki po tych krajach, spis najwazniejszych
zasad savoir vivre danego kraju.

Uczniowie w oparciu o material maja przygotowa¢ scenke dramatyczng — rozmowe
migdzy reprezentantami okreslonej kultury, scenke spotkania formalnego lub
nieformalnego.

Na podstawie scenki pozostali uczniowie maja zgadnaé, jaki kraj przedstawiaja
uczniowie. Moga w tym celu zadawac pytania.

Po kazdej scence nauczyciel podsumowuje okreslone zachowania 1 elementy
wyrozniajace danych kraj. Wspodlnie z uczniami zastanawia si¢, na ile nawigzanie tzw.
poprawnej komunikacji z przedstawicielami danego kraju jest latwe, jakie zachowania

mogg doprowadzi¢ do nieporozumien.

W formie zabawy uczniowie nie tylko uczg si¢, jak nalezy zachowywac¢ si¢ w odmiennych

kulturach. Dowiadujg si¢ takze, ze nalezy pozna¢ dang kultur¢ a nie kierowaé si¢ tylko

stereotypami. Metoda dramy 1 pisania scenek dramatycznych umozliwia podniesienie ich

kompetencji migdzykulturowych, uczy krytycznego myslenie, kreatywnosci, pracy zespotowej

oraz umiejetnosci komunikacyjnych. Ponadto uczniowie uczg si¢ pokonywania tremy. Nauczyciel

zachgca ucznidow, aby kazdy wziat udzial w scence.

Zadanie domowe

Uczniowie proszeni sg o spojrzenie na swoja kulture z dystansu i opisanie elementéw

wyrdzniajacych ich kulture 1 nad polskim savoir vivre. A takze nad znaczeniem savoir vivre.
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Malgorzata Checinska-Glazik

Scenariusz 111

Cele edukacyjne

Ogdlne

Operacyjne

zasady rozczytywania kodow kulturowych

{

umozliwiajacych interpretowanie dziet sztuki

ul

poznanie réznych podejs$¢ do analizy sztuki

[

europejskiej

al

f

zasady prezentowania swoich pogladow przed

klasa

{

definicja sztuki, dzieta sztuki, artysty

il

umiejetnos¢ analizy wybranego dziela sztuki

[

il

umiejetnos¢ prezentowania wlasnego punktu

[

widzenia na zadany temat

il

nauka argumentowania 1 analizy

[

il

nauka dialogu, konstruktywnej rozmowy

[

il

umiejetnos¢ dokonywania wyboru i selekcji

[

il

umiejetnos¢ prowadzenia dyskusji dotyczacej

[

pojec ,,sztuka”, ,,dzieto sztuki”, ,artysta”

Plan zajeé

II.

I11.

Nauczyciel zaznajamia uczniéw z definicjg sztuki oraz dzieta sztuki. Prezentowane sa
rézne podejscia, od alternatywnej definicji dziela sztuki Wiadystawa Tatarkiewicza po
instytucjonalng definicj¢ George Dickiego. Prowadzi dyskusje¢ nad miejscem sztuki
w kulturze, sztuki jako dziatalnosci cztowieka

Rozmowa na temat miejsc, w ktdrych oglada si¢ sztuke: sztuka w galerii a sztuka
W przestrzeni otwartej, informacje na temat najwazniejszego festiwalu sztuki europejskiej
— Biennale w Wenecja.

Omowienie metody analizy dzieta sztuki zaproponowanej przez Erwina Panfsky’ego,
ktora sklada si¢ z trzech czesci: (1) opisu przedikonograficznego, (2) analizy
ikonograficznej i (3) analizy ikonologicznej, gdzie kazda z nich odstania kolejne warstwy

znaczeniowe dziela.
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IV. Wspdlna analiza i interpretacja metoda Erwina Panovsky'ego obrazu Hansa Holbeina
Mtodszego Ambasadorowie z 1533 r. prezentowanego w National Gallery w Londynie.
Analiza pojecia anamorfozy (wizerunek znieksztalconej czaszki widocznej tylko pod
pewnym katem ogladania obrazu), zagadki ukrywane przez artystoéw w dzietach sztuki

V. Po zakonczeniu interpretacji zadanego dzieta nauczyciel pyta uczniéw o dzieta sztuki,
ktore wzbudzaja w nich réznorakie emocje: od poczucia pigkna, przez opdr po oburzenie.
Nastepuje omoéwienie roli odbiorcy w procesie tworzenia dzieta sztuki, omoéwienie roli
kontekstowosci oraz mozliwosci wieloznacznych interpretacji ze wzgledu na
pochodzenie/przezycia/wyksztatcenie odbiorcy. Wspdlna analiza  przyczyn roznic
1 podobienstw w interpretacji poszczegolnych dziet sztuki.

VI. Na zakonczenie zaj¢¢ nauczyciel dokonuje podsumowania przeanalizowanych tekstow
kulturowych — dziet sztuki z zaznaczeniem, ktére wiadomosci oraz zasady wymagaja

szczegblnej uwagi.
Whioski

Zajecia daja uczniom mozliwo$¢ zapoznania si¢ ze specyficznymi rodzajami tekstow
kulturowych — dzietami sztuki. Sztuka niejednokrotnie staje si¢ polem rozgrywek wydarzen dnia
codziennego, miejscem badania granic, eksperymentowania. Umiej¢tnos¢ krytycznego,
aczkolwiek swiadomego spojrzenia na ten aspekt kultury pozwoli uczniom w przysztosci rozwinagé

sprawnos¢ obrony wlasnego zdania, argumentacji, konstruktywnej dyskusji, kompromisu.
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Europa i kultura europejska - jedno$S¢ w roznorodnosci. Spoleczne
i kulturowe aspekty integracji europejskiej

Dariusz Niedzwiedzki
® Czym jest Europa?

Pojecie Europy jest swoistym konstruktem. Pomimo ze zasadniczo stuzy opisaniu pewnej

konkretnie istniejgcej rzeczywistosci, cechuje je wysoki stopien abstrakcyjnosci, gdyz
wyznaczenie konstytutywnych cech Europy jest zadaniem niezwykle skomplikowanym. Termin
Europa na szersza skale zaczal by¢ uzywany w XVI 1 XVII wieku, w okresie zachodniej schizmy
w Kosciele chrzescijanskim. Zaczat zastepowaé niewygodne w okresie konfliktow religijnych
terminy zwigzane z chrzescijanskg wspdlnotg tozsamosci. ,,Swiat chrzescijanski” na okreslenie
kontynentu europejskiego zostal trwale podzielony w wyniku reformacji 1 kontrreformacji na
»Swiat katolicki” 1 ,,§wiat protestancki”. Do opisu nowej rzeczywistosci potrzebowano nowego
terminu. Uzywana po wielkich odkryciach geograficznych przetomu XV i XVI nazwa ,stary
swiat” lub ,stary kontynent” w odrdznieniu od ,,nowego $wiata” wraz z poznawaniem tego
drugiego takze stawala si¢ coraz mniej adekwatna.

Niejednoznaczno$¢ nazwy Europa wynikajaca z jej operatywnego charakteru wzmacniana

jest dodatkowo przez wielowymiarowo$é i wieloaspektowosé tego terminu®’. Od samego poczatku

sporne byly jej parametry geograficzne, kulturowe i polityczne okreslajace wspdlnote europejska

W przypadku granic geograficznych pojecia Europy, najwigksze problemy dotycza

wyznaczenia ladowej granicy 1 jej kolejnych zmian od starozytnosci do wieku XIX. Szczegdlng
role w jej ustalaniu odgrywala najpierw Rus, a potem Rosja. W zaleznosci od jej stopnia
zaangazowania politycznego w sprawy europejskie, geograficznie rozumiane granice Europy
przesuwaty si¢ bardziej na wschdd, w trakcie silnej aktywnosci, badz bardziej na zachdd, gdy

Rosja skupiata si¢ na problemach wewnetrznych.

Dla granic kulturowych, zasadnicza role odgrywa dobor kryteridw definicyjnych
cywilizacji europejskiej. Tak sparametryzowane wspolnotowe dziedzictwo Europy stanowitoby
podstawe okreslania zasiggu granic europejskich. I w tym przypadku napotykamy na ogromne
problemy z dookresleniem Europy, wynikajacym przede wszystkim z ,,eksportu” idei i wartosci
powstalych, i charakteryzujacych kultury tego kontynentu na inne obszary $wiata. Ekspansja

kolonialna i chrzescijanska odegrata w tym procesie kluczowg role.

¥ 7Zob. G. Delanty, Odkrywanie Europy. Idea, tozsamosé, rzeczywistos¢, Warszawa-Krakoéw, PWN, 1999; N. Davies,
Europa. Rozprawa historyka z historig, Krakow, Znak, 1998; R. Brague, Borders, [w:] A soul of Europe. On the
political and cultural identity of Europeans, red. F. Cerutti i E. Rudolph, ,. Vol. 1: Reader, Virginia, Peeters Leuven-
Sterling, 2001, s. 127-144.
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Europa rozumiana w_kategoriach politycznych, to w swych podstawach idea tadu,

porzadku, pokoju spolecznego, do ktérego powinni dazy¢ mieszkancy tej czgsci Swiata. Idea, ktora
pojawita si¢ wyraznie w mesjanistycznych i utopijnych projektach filozofii Oswiecenia, a ktorej
realizacjg byly proby budowania poziomych struktur wspotpracy migdzy europejskimi panstwami
narodowymi od XIX wieku po czasy dzisiejsze. Projektem w tym =zakresie najbardziej
zaawansowanym jest oczywiscie Unia Europejska.

Mowienie o Europie wymaga wiec od nas sprecyzowania, o jaka Europe nam chodzi — czy

rozumiana jako pewien obszar geograficzny, przestrzen kulturowa czy tez twor polityczny. Przy

tym nie nalezy traktowaé tych wymiardw jako roztacznych i wykluczajacych sie, lecz bardziej

jako uzupetniajgce si¢. Znakomitym przykladem sa liczne przypadki wlaczania geograficznie
nieeuropejskich krajow do polityczno-kulturowej sfery funkcjonowania naszego kontynentu. Takie
sytuacje dotycza, z jednej strony, terytoriow zamorskich UE, ktérych ,,udzial w Europie” jest
efektem politycznej przynaleznosci do panstw cztonkowskich Unii. Z drugiej, krajow, ktore
pozostajac geograficznie poza Europa, z powodow politycznych i1 kulturowych uczestnicza
w roznych zinstytucjonalizowanych obszarach naszego kontynentu. W efekcie polskie druzyny
pitkarskie, siatkarskie czy koszykarskie spotykaja si¢ w rozgrywkach europejskich

z przedstawicielami Izraela czy Kazachstanu.

# Kulturowe dziedzictwo Europy

Okres$lenie najbardziej interesujagcych mnie tutaj granic kulturowych Europy wymaga
odwotania do wspdlnotowego dziedzictwa kulturowego naszego kontynentu. Jest ono oparte na
wielu tradycjach kulturowych. Jak pisat Seton-Watson: ,,Zwigzek pojecia Europy z pojeciem
chrzescijanstwa jest faktem historyczny, i nie moze go zmieni¢ najbardziej nawet btyskotliwa
sofistyka. (...) Ale rowniez oczywista prawda jest to, ze na kulture Europy sktadaja si¢ takze watki
niechrzescijanskie — rzymskie, hellenistyczne, moze perskie — w dobie nowozytnej — zydowskie.
Trudniej stwierdzi¢, czy jest miedzy nimi takze watek islamski”*®. Europa stanowi zatem rodzaj
regulatywnej idei dla procesu autoidentyfikacji Europejczykéw. Samoswiadomos¢ europejska
w postaci etno-kulturowego 1 politycznego projektu poprzedzita sformutowanie idei Europy jako
takiej - jej korzeni mozemy bowiem doszukiwac si¢ juz w antyku. Natomiast formutowanie tresci
kulturowej idei Europy poprzedzito uksztattowanie si¢ europejskiej tozsamosci zbiorowej, ktéra
pojawita si¢ dopiero po konfrontacji z nosicielami innych kultur w nastepstwie epoki wielkich

odkry¢ geograficznych, czyli w XVI wieku.

% H. Seton-Watson, What is Europe, Where is Europe? From Mystique to Politique, “Encounter”, lipiec-sierpien
1985, s. 16.
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Trzeba pamigtaé, ze wspomniane dziedzictwo stanowi dla Europejczykéw jednoczesnie

spadek i testament. Czyli, z jednej strony, okreslone sktadniki kultury materialnej i symboliczne;.
Z drugiej, zasady postepowania z tymi elementami kulturowymi, a wigc spadkiem. I tu pojawia si¢
kluczowa kwestia, pozwalajaca interpretowac i rozumie¢ zmiany zachodzace w pojmowaniu przez
Europejczykéw ich spuscizny kulturowej — problem $wiadomosci historycznej i interpretacji
przesztosci. To ich narodowe, regionalne i lokalne przejawy stanowig jeden z powoddw

rozmijania si¢ wspdlnotowych podstaw kulturowych dla tozsamosci europejskiej. O kolejnym

wspomne w dalszym ciggu tego artykutu.

Najwazniejsze kategorie wspolnej

tozsamosci europejskie] sa w ramach dziedzictwa

kulturowego oparte przede wszystkim o spuscizne

trzech wielkich kultur: greckiej, rzymskiej i judeo-

chrzescijanskiej. Nie jest moja rola wymienianie

wszystkich elementow tych poszczegoélnych kultury
1 tradycji, ktore weszty do wspolnotowej spuscizny,

a raczej zwrdcenie uwagi na te, ktére wydaja si¢

Europejskie dziedzictwo:

1. greckie

- zerwanie z monizmem filozoficznym
- rozwdj filozofii i nauki

- klasyczny ideat pigkna

- idea cnotliwego cztowieka

2. rzymskie

- prawo

- facina

- koncepcja terytorialnej organizacji
politycznej systemu spotecznego

3. judeo-chrzescijanskie

- monoteizm

4. renesansowe

- humanizm

- oryginalno$¢

- autentyzm

- reformacja

5. o$wieceniowe

- idee postgpu i rozwoju
- wiara w mozliwo$ci cztowieka
- racjonalizm

- rozw6j nauki

kluczowe w dalszym rozwoju tozsamosci
europejskie;j.
Kultura grecka w znaczacym stopniu zrywa

z monizmem filozoficznym. Swiat kultury jest

omawiany i opisywany jako swiat zdecydowanie

odmienny od $wiata natury. Ten pierwszy jest

nieciggly, co w konsekwencji doprowadzito do
rozwinigcia historiografii, bo tylko w ten sposéb mozna byto zachowac¢ $lad po kulturach, ktore
bezpowrotnie przemijaja w efekcie naturalnych (np. trzgsienia ziemi) badz politycznych (np.
wojny) katastrof. W efekcie kultura grecka jest pierwsza, ktéra w takim znaczgcym stopniu oparta

jest na tekstach pisanych, czego konsekwencja byt rozwoj filozofii i nauki w starozytnej Grecji i

pdzniej w Europie. Kolejnym, moim zdaniem, wartym podkreslenia elementem greckiej spuscizny

kulturowej jest klasyczny ideat pigkna, ktéry mimo swoich historycznych modyfikacji przetrwat

do dnia dzisiejszego. Samo pojecie klasycznosci jest kategorig silnie zasadzong w dalszym
rozwoju kulturowym Europy. Wreszcie warto wspomnie¢ o idei cnoty, czlowieka cnotliwego,
rozumianego jako cztowieka dobrego. Wazne w tym przestaniu greckiej kultury jest przekonanie,
ze cztowieka cnotliwego mozna ,,uksztattowac” tylko i wylacznie w oparciu o ,,danie przyktadu”.

Na nic proby ksztattowania ucznia przez nauczyciela, ktdry nie spetnia przekazywanych norm
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moralnych. Pewna ciekawostkg jest fakt, ze idee wychowawcze w Europie po wielu wiekach
poszukiwania innych rozwigzan wspoéfczesnie sktaniaja si¢ ku koncepcji starozytnych Grekow.

W kulturze starozytnego Rzymu niewatpliwie warto zwrdci¢ uwage na prawo, tacing

1 koncepcje¢ terytorialnej organizacji politycznej systemu spotecznego jako elementy wchodzace
w sktad wspolnego dziedzictwa europejskiego. Dlaczego prawo? To wyszczegélnienie nie
oznacza, ze we wczesniejszych kulturach, w szczegdlnosci greckiej, zycie spoteczne pozbawione
byto prawnych uregulowan. Podkresla natomiast fakt, ze to wiasnie w starozytnym Rzymie
stworzono pelny system prawny, obejmujacy prawo karne i cywilne oraz wewngetrzne

1 zewngtrzne. Stal si¢ on nastepnie podstawg wspotczesnych systemOw prawnych panstw

europejskich. Trudno przeceni¢ znaczenie jezyka tacinskiego. Byt on bowiem nie tylko systemem
komunikacji w ramach kultury rzymskiej, ale zostat przejety przez chrzescijanstwo jako, z jednej
strony, jezyk liturgii, z drugiej, jezyk elit kulturowych i politycznych. Ponadto za jego
posrednictwem Europejczycy poznali wiele elementow kultury, nie tylko rzymskiej, ale takze
greckiej. I wreszcie jezyk ten stal si¢ podstawa dla uksztattowania jezykoéw etnicznych,
w najwiekszym stopniu romanskich, ale jego liczne ,,naleciato$ci” znajdujemy takze w jezykach
germanskich i stowianskich. Lacina wystepuje wigc we wspolnym europejskim dziedzictwie
kulturowym, z jednej strony w postaci substancjalnej, z drugiej, jako pas transmisyjny dla
przekazywania elementow tradycji kulturowych: greckiej, rzymskiej i chrzescijanskiej. Cesarstwo

rzymskie, to takze miejsce narodzenia sie myS$lenia w kategoriach catosci terytorialno-politycznej,

stanowiacego podstawe pozniejszych koncepcji wspolczesnego panstwa.

Religia i tradycja judeo-chrzescijanska to przede wszystkim idea monoteizmu. Jeden bog,

w dodatku taki, z ktéorym mozna dyskutowaé, spiera¢ si¢, odchodzi¢ od niego 1 wracal —
fantastyczna perspektywa dla wszystkich ludzi, ktérzy chca w zyciu zaryzykowaé, postgpic
w sposob nieszablonowy. Nie muszg si¢ oni przy tym obawia¢ natychmiastowej i nieuchronnej
kary w przypadku ,bladzenia”, bo bdg wybacza. Jeden bog to takze odmitologizowanie
przestrzeni fizycznej, pozbawienie jej sil nadnaturalnych w réznorodnych postaciach, a tym
samym umozliwienie swobodnego poznawania natury. To znakomite warunki dla rozwoju nauk
empirycznych, uwolnienie zaspokajania ciekawosci poznawczej czlowieka od ponadnaturalnych
zagrozen i zwigzanych z nimi lgkow. Cztowiek w kontakcie z tak okre§lonym bogiem, to osoba, to
podmiot sprawczy, posiadajacy swoja godnosé, wartosci, ktdre wspotczesnie stanowig o istocie

tzw. triumfu jednostki nad spoteczenstwem®. Tradycja judeochrzescijanska potozyla takze

podwaliny pod wspotczesng etyke, moralnos¢ Europejczykow, ktora miesci si¢ pomigdzy zasadg

,»0ko za oko” ze Starego i zasada ,nastawiania drugiego policzka” z Nowego Testamentu.

Chrzescijanstwo to takze sztuka religijna, ktora dzisiaj czesto oderwana jest od swojego

¥ Zob. J. Naisbitt, P. Aburdene, Megatrends 2000: The New Directions for the 1990’s, New York, William Morrow,
1990.
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mistycznego zrodta 1 uprawiana przez twoércow deklarujacych postawe ateistyczng czy
agnostyczna.

Kolejne istotne elementy wspdlnej kultury europejskiej zwiazane sa z epoka Renesansu

1 Oswiecenia. Ten pierwszy wnidst do zycia spolecznego humanizm, a do zycia artystycznego
1 naukowego kryteria oryginalnosci i autentyzmu. Poniekad zwigzana z nim Reformacja zmienita
1 wzbogacita tradycje chrzescijanska. Szczegdlng role odegrata w ksztattowaniu nowych postaw
w zakresie dzialalnosci gospodarczej. Propagujac kult pracy i tezauracje ponad konsumpcjonizm,
przyczynila si¢ do powstania kapitatu pierwotnego, ktory mogl zosta¢ wykorzystany w momencie
przejscia od produkcji manufakturowej do przemystowej u zarania epoki kapitalizmu.

Oswiecenie wniosto do kultury europejskiej idee postgpu 1 rozwoju, wiar¢ w mozliwosci

czlowieka i1 zwigzany z tym racjonalizm oraz rozw6j nauki. W_czasie O$wiecenia uksztattowaty

si¢ obok istniejacego konserwatyzmu dwa bardzo wazne dla kultury europejskiej prady ideowe:

liberalizm, podkreslajacy indywidualizm, traktujacy czlowieka jako najwyzsza wartos¢ oraz

socjalizm (i komunizm), skupiony na zyciu wspdlnotowym, stawiajacy dziatalnos¢ kolektywna

ponad indywidualizmem.

Epoka nowoczesnosci przynosi i utrwala wartosci racjonalizmu i empiryzmu w ludzkim
poznaniu i codziennych dzialaniach. Niesie ze soba uznanie dla wolnosci, tolerancji i relatywizmu.

# Problem zmiennos$ci Europy

Uznanie dla idei Europy w jej wymiarze kulturowym jako pewnych ram oraz wspolnoty
dziedzictwa nie prowadzi jednak do przyjecia stanowiska o jej jednosci i jednolitosci. Chociaz te
czgsto przywotywane pojecia stanowig hasta stuzace okreslaniu wiezi pomigdzy Europejczykami,
nie oznacza to, ze Europa jest kulturowym monolitem. Kulturowa przestrzen europejska jest
»swego rodzaju geologiczng strukturg przestrzennie usytuowanych historycznych osadéw
kulturowych, ktére wzajemnie si¢ nawarstwiajg, przecinaja, przenikaja, czgsciowo na siebie
zachodza i wsréd wzajemnych zderzen wytwarzaja rozmaite kulturowe kombinacje™’. Kazdy
z tych ,,0sadow” samoistnie oraz wchodzac w interakcje z innymi elementami jest zrodtem tego,
co uznawane jest za typowo europejskie. Dlatego tez tozsamos¢ europejska, ktora odwotuje sie do
kulturowej koncepcji Europy jest kolazem, patchworkiem politycznych i ekonomicznych
podziatow oraz kulturowych wspétbrzmien®'.

Przyjecie idei Europy jako rezultatu okreslonych, zmiennych realiow, ekonomicznych,
politycznych 1 spoteczno-kulturowych implikuje konieczno$¢ interpretacji uwzgledniajacej

procesualno$¢ i diachroniczno$¢ zachodzacych w Europie zjawisk. Jednoczesnie ta zmieniajaca si¢

3% Zob. G. Therborn, Drogi nowoczesnej Europy, Krakow, PWN, 1998, s. 316.
31 Zob. K. Eder, A Theory of Collective Identity. Making Sense of the Debate on a ‘European Identity’, Berlin,
Humboldt-Universitét, 2008.
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europejska rzeczywisto$¢ ogranicza mozliwos¢ ostatecznego sformutowania definicji Europy.
Dlatego tez Rémi Brague sugerowatl, ze mozemy ja skonstruowaé wytacznie poprzez lokalizacje
zrédet zjawisk decydujacych o jej konkretnej empirycznej postaci’. Davies natomiast odwotuje

si¢ do koncepcji tzw. wariantowosci Europy, wskazujac historycznie rozwijajace si¢ warianty

Europy od utozsamianego z Cesarstwem Rzymskim po Eurowariant™.

Ta wspomniana zmienno$¢ czasowo-przestrzenna stanowi jedng z kluczowych cech

charakteryzujacych ide¢ Europy i tozsamosci europejskiej. Europa to pewna dynamiczna
koncepcja, ktorej zawartos¢ znaczeniowa jest wypetniona zmienng trescia, podlegajaca ciaglym

adaptacjom i1 modyfikacjom. Tozsamo$¢ europejska natomiast ma raczej posta¢ zmiennych form

utozsamiania si¢ niz trwalg substancjalng forme. Stad najbardziej adekwatne przy analizie Europy

1 europejskosci wydaje si¢ podejscie akcentujace odnajdywanie ich elementéw dystynktywnych
poprzez pokazanie sposobdéw i metod, za pomocag ktorych formulowane byly w procesie
historycznym i przektadaly si¢ na konstruowanie kulturowej tozsamosci europejskie;j.

8 Europa zréznicowana

W procesie rozwoju historycznego poszczegolne czesci Europy, w réznych momentach
czasowych podlegaty odmiennym czynnikom kulturowym, w szerokim, antropologicznym
rozumieniu tego terminu. Innymi slowy, przebiegowi ksztattowania, opisanego wyzej
wspolnotowego dziedzictwa kulturowego, towarzyszyly jednoczesne procesy odsrodkowe, ktorych
efektem bylo tworzenie systemow kulturowych odrgbnych i odmiennych od, jakby to nazwala
Ruth Benedict’, dominujacego wzorca kulturowego. Te odmienno$ci mozna wskazaé
wyznaczajac linie demarkacyjne, dzielagce dychotomicznie Europe w danym momencie
historycznym na obszary o zréznicowanych tendencjach rozwojowych®”. Oczywiscie te limia maja
charakter granic umownych i trudnych do jednoznacznego geograficznego okreslenia.
Charakteryzuja si¢ przy tym duzymi obszarami

Podstawowe granice odmiennosci Europy: ‘ ) .
o rzymskie limes pograniczy, na  ktéorych  dochodzilo  do

linia osmanska . . . - .
skomplikowanych proceséw, w duzej mierze

linia schizmy religijnej

linia podziatu Europy na katolicka wyznaczonych przez oddziatywanie sgsiadujgcych
i protestancka

linia dziewigtnastowiecznego ze soba odmiennych systemow kulturowych. Tym
uprzemystowienia

Zelazna Kurtyna niemniej warto, moim zdaniem, wskaza¢ na

podstawowe granice, ktére historycznie wskazuja

na odmiennos$¢ zachodzacych w Europie procesoOw rozwojowych.

32 Zob. R. Brague, op. cit., s. 138.

3 Zob. N. Davies, op. cit., s. 48-51.

3% Zob. R. Benedict, Wzory kultury, Warszawa, PWN, 1966.
3% Zob. N. Davies, op. cit. s. 43.
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Rzymskie limes, to granica zasiggu Cesarstwa Rzymskiego, czasami okreslana takze

mianem linii wina, pokrywa si¢ bowiem w przyblizeniu z zasi¢giem upraw winorosli. Istotniejsze

jest jednak, ze do dzisiaj dzieli Europe na sfere dominacji kultury wina oraz kultur piwa i wodki,

odmiennych nie tylko w zakresie sposobu konsumpcji, ale takze zwiazanych z nia elementow

kultury zycia codziennego, swietowania, form spedzania wolnego czasu itp.

Linia osmanska wyznaczona jest przez wielowiekowy zasieg Imperium Osmanskiego na

terenach wschodniej i s$rodkowej Europy. Kulturowy wplyw tego panowania byt jednym
z istotnych czynnikow powstania swoistego tygla kulturowo-religijnego na terenach Batkan. Jego
tragiczng kart¢ stanowi, w moim mniemaniu, wykorzystanie w uzasadnianiu bestialstwa stron
w konfliktach wojennych lat dziewigédziesiatych po rozpadzie Jugostawii.

Linia zwiazana z wielka schizma religijna wyznacza podzial Europy na obszary wplywu

zachodniego i wschodniego chrzescijanstwa. Nie mam watpliwosci, ze wczesniejsze procesy
rozdzialu wiladzy swieckiej i $§wigtej na terenach zasiggu tego pierwszego przyczynity sie do
powstania i utrwalenia demokracji oraz spoteczenstwa obywatelskiego w Zachodniej Europie.

Linia podzialu Europy na katolickg i1 protestancka jest praktycznie niemozliwa do

jednoznacznego wykreslenia w przestrzeni fizycznej. Ma natomiast niezwykle istotne
konsekwencje w zakresie postaw i dzialan ludzi pozostajacych pod wptywem idei spotecznych
1 ekonomicznych tych odmiennych wyznan. W wymiarze spotecznym mamy do czynienia z idea
ksztaltowania wiezi hierarchicznych, pionowych w przypadku katolicyzmu i sieciowych,
poziomych w kosciotach protestanckich. W aspekcie ekonomicznym o odmienno$ci migdzy tymi
wyznaniami decyduje protestancka idea etosu pracy i gospodarnosci, a takze odrzucenie
konsumpcjonizmu. W kontekscie konsekwencji oddziatywania tych odmiennych wzoréw

kulturowych, ktorych efekty mozna zauwazy¢ dzisiaj, warto podkresli¢ znaczniejszy rozwoj

obywatelskosci na terenach oddzialywania protestantyzmu oraz w tendencji wieksza zamoznosé

spotecznosci 1 spoleczenstw, ktore w przesztosci postanowity zreformowac katolicyzm.

Linia dziewietnastowiecznego uprzemystowienia dzieli Europe na tereny objete zmianami

dokonujacymi si¢ w ramach tej rewolucji gospodarczej oraz ich pozbawione. Znakomitym

przyktadem konsekwencji tej /imes jest zrdéznicowanie rozwoju cywilizacyjnego pdinocnych
(objetych XIX-wiecznym uprzemystowieniem) i1 potudniowych (pozostajacych poza XIX-
wiecznym uprzemystowieniem) Wtoch. Znaczace réznice rozwojowe miedzy tymi obszarami nie
zostaly zniesione pomimo ponadwiekowego wysitku zjednoczonego panstwa wloskiego.

Dwudziestowieczna ..Zelazna kurtyna” podzielita Europe na zachodnia, rozwijajaca sie

wedlug zasad liberalnej demokracji politycznej i wolnorynkowej gospodarki oraz wschodnia,

podporzadkowana centralizmowi politycznemu 1 ekonomicznemu. Jezeli ktokolwiek ma

watpliwosci dotyczace wptywu tej limes na rozwoj podzielonych przez nig obszaréw, powinien
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przygladna¢ sie¢ spoteczenstwu niemieckiemu. Niespetna pot wieku podziatu doprowadzito do
glebokich 1 wieloaspektowych réznic migdzy wschodnimi i zachodnimi landami, ktérych
likwidacja bedzie wymagata czasu liczonego nie w latach czy dekadach, lecz pokoleniach.

Warto takze wspomnie¢ inne [imia, ktére dychotomicznie dziela Europe. Niewatpliwie

jedna z nich jest ta, ktora dotyczy doswiadczen kolonialnych. W Europie mamy kraje, ktore

stanowily wigksze lub mniejsze imperia kolonialne 1 te pozbawione udzialu w procesie
kolonializacji Nowego Swiata. Te pierwsze zazwyczaj prowadza polityke zewnetrzng
uwzgledniajaca ,,specjalne” relacje z bylymi koloniami i1 sg czgsto miejscem osiedlania sig¢
mieszkancéw z krajéw dawniej podporzadkowanych. Przesadza to o ich specyfice w zakresie
aktywnosci politycznej oraz kulturowego zréznicowania.

Istnieja w Europie takze granice wazne z punktu widzenia kulturowego zrdznicowania,
ktére dziela kontynent w sposob bardziej skomplikowany. Po pierwsze, nalezy wymienié tutaj

limia zwiazane z procesami narodowotworczymi, ktdre wyznaczaja narodowe i etniczne granice

zréznicowania kulturowego w Europie. Po drugie, warto wspomnie¢ takze o granicach

regionalnych 1 lokalnych, ktére sprawiaja, ze codzienne zycie Europejczykow przebiega

odmiennie na terenach czesto ze sobg sgsiadujacych.

Te wszystkie wspomniane granice rozwojowe powoduja, ze przestrzen europejska

wypelniona jest zréznicowanymi kulturami. Co prawda czgsto odwotujacymi si¢ do wspolnych

korzeni, ale odmiennymi w regulacji indywidualnego i1 spotecznego zycia Europejczykow. Tg
roznorodno$¢ w jednosci kulturowej Europejczykoéw poglebiaja liczne procesy o charakterze

zewnetrznym 1 wewnetrznym zwigzane z przeksztalceniami cywilizacyjnymi. Europa podlega

zachodzacym w_skali calego Swiata procesom globalizacyjnym, dotyczacych uniwersalizacji

kulturowej, przede wszystkim w zakresie modeli dziatan gospodarczych 1 systeméw
komunikacyjnych, a takze wzorcéw dziatania systeméw spoteczno-politycznych i spetniania

standardow w zakresie poszanowania praw cztowiek. Europa podlega takze procesom

roznicowania, wynikajacych z potrzeb wyzwolenia si¢ ludzi z ,,jednowymiarowosci”, bycia
oryginalnym, niepowtarzalnym zarowno w wymiarze indywidualnym, jak i zbiorowym.
Pojawia si¢ pytanie, jakie jest miejsce UE 1 integracji europejskiej w tym procesie zmian

kulturowych. Wydaje si¢, ze w konteks$cie realizacji idei Europy istota integracji tkwi w tworzeniu

wspoélne] przestrzeni kulturowej, w ktérej moglyby istnieé, wspotgraé 1 rywalizowaé jej

réznorodnosci, przede wszystkim zwiazane z tozsamosciami 1 kulturami narodowymi, kierunkami

rozwoju i specyfika kulturowa regiondw oraz konsekwencjami poczucia przynaleznosci

Europejczykdéw do kosmopolitycznego swiata ludzi.

37



® By¢ Europejczykiem

Tozsamos¢ europejska jest jednym z poziomow zbiorowej tozsamosci, do ktorych naleza

takze autoidentyfikacje narodowe, regionalne czy lokalne. Ujawnia si¢ ona w interakcjach i ma

charakter kontekstowy. Stad pojawiajace si¢ odniesienia do roznych podstaw europejskosci.
W jednych sytuacjach uzasadnieniem jest geograficzna przynalezno$¢ kraju zamieszkania do
Europy. W innych, biologiczna genealogia, czyli pochodzenie od rodzicéw Europejczykow.
Czasami ludzie odwotuja si¢ do wzrastania we wspodlnej tradycji chrzescijanskiej, w innych
okolicznosciach podstawa tozsamosci europejskiej jest przynalezno$¢ do historycznie
uksztattowanej wspdlnoty cywilizacyjne;j.

Tozsamosé europejska jest nie tylko efektem wewnetrznej samoidentyfikacji, ale takze

zewnetrznego kategoryzowania. W obu przypadkach istotng role odgrywa porzadkowanie $wiata

wedhug schematu: ,,my — inni”. Z tymi pierwszymi si¢ utozsamiamy, wobec tych drugich sig¢
dystansujemy pokazujac dzielace nas réznice.

Wydaje si¢, ze w procesie konstruowania tozsamosci pewne elementy kulturowe wioda

kluczowa role jako stygmaty bycia Europejczykiem. Zaliczytbym do nich przede wszystkim:

e pluralizm 1 akceptacje wielokulturowosci

e umiarkowany relatywizm jako wyraz poszanowania odmiennych systemow wartosci

e poszanowanie praw czlowieka

e otwartosé

wspoOtdziatanie z .. innymi”.

Wszystkie one majg swoj rodowdd w zmieniajagcym si¢ historycznie wspdlnotowym
dziedzictwie historycznym. Jak pisal Seton-Watson: ,,Jest to dziedzictwo, ktérego odrzucenie
oznacza naszg wilasng zgube, 1 zbrodnig bytoby pozbawia¢ go ludzi mtodszych od nas oraz

. . . . . . ;. : 19936
przyszle pokolenia. Naszym zadaniem jest raczej to dziedzictwo zachowywac i odnawia¢””".

3% H. Seton-Watson, op. cit., s. 17.
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Agnieszka Polonczyk

Scenariusz I — Niemiecki wklad w dziedzictwo europejskie

Cele edukacyjne

Ogdlne 8 poznanie problematyki dziedzictwa
kulturowego Niemiec (literatura, muzyka,
architektura, malarstwo i rzezba) oraz
wplywu tego panstwa na catoksztatt
dziedzictwa europejskiego

Operacyjne W rozwoj zdolnosci poznawcezych
(zdobywanie, wiedzy, systematycznosc,
spostrzegawczos¢, umiejetnosc
wybiodrczego czytania tekstow)

8 zdobywanie umiejetnosci przygotowania
1 prezentowania danego zagadnienia na
forum grupy

8 umiejetnos¢ pracy w grupie, wspolpracy,
wzajemnej pomocy

8 umiejetnos¢ myslenia, kojarzenia faktow

8 ymiejetnos¢ dyscypliny i samokontroli

Plan zajeé

I. Na poczatku ¢wiczen uczniowie dzieleni sg na 5 grup. Kazda z grup otrzymuje materiaty
(teksty, zdjecia) dotyczace wybranych aspektéw dziedzictwa kulturowego Niemiec
(literatura, muzyka, architektura, malarstwo i rzezba).

II. Uczniowie zapoznaja si¢ z materialami oraz wybieraja te dzieta, ktdre, ich zdaniem, sa
najbardziej znane i ktore miaty najbardziej znaczacy wplyw na powstanie oraz rozwoj
kulturowego dziedzictwa Europy.

ITII. Uczniowie przygotowuja pytania i tematy do dyskusji dla pozostatych grup.

IV. Kazda grupa przedstawia swoje prezentacje. Nauczyciel przez caty czas koordynuje prace
grup, pomaga uczniom, nakierowuje ich, dba, aby zadanie zostalo wykonane planowo,
czuwa nad czasem realizacji zadania, prowadzi debaty, takze podsumowuje dyskusje

dotyczace niemieckiego wkladu w dziedzictwo europejskie. Ponadto nauczyciel wzbogaca
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prezentacje uczniow o dodatkowe materialy (muzyka klasyczna, pokaz slajdow, zdjecia)

umozliwiajace petniejsze poznanie opracowywanych zagadnien.

Whnioski

Uczniowie chetnie dzielg si¢ zadaniami w obrebie grupy, obserwowaé mozna role, w ktdre
wchodzg (lider grupy; osoba inicjujaca prace; lider prezentacji etc.). Z zapatem przystepuja do
opracowywania, a nastgpnie przedstawiania danego obszaru kulturowego. Che¢tnie wymyslaja
pytania do dyskusji. Pod koniec ¢éwiczen widoczne s3 jednak braki w koncentracji, lekkie

rozluznienie, co udaje si¢ przezwycigzy¢ zabawa i quizem oraz pytaniami problemowymi.
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Tozsamos¢

Monika Eriksen

“Uczestniczenie w swiecie wielokulturowym wymaga
silnego i dojrzatego poczucia tozsamosci”

Ryszard Kapuscinski

Tozsamos¢ jest pojeciem wieloznacznym, przywotujacym wiele skojarzen. Jest zjawiskiem
zlozonym 1 bogatym w swej strukturze i tresci. Na co dzien spotykamy si¢ z terminem
,»t0zsamos¢”, a jednak nie jesteSmy do konca pewni co on naprawde oznacza. Zanim przejdziemy
do proby okreslenia definicji tozsamosci, wazne jest, aby podkresli¢, ze ta_tozsamos¢ ,,nie jest

pojeciem specyficznym dla psychologii. Wystepuje [ona] w tych wszystkich naukach, w ktérych

przedmiotem zainteresowania jest cztowiek, spoteczenstwo, kultura - w szerokim tego stowa

. 993 ., . . , . . L. . .
znaczeniu™’. Na poczatku warto przedstawié koncepcje tozsamosci niezaleznie od dziedziny

wiedzy. Wedlug Stownika jezyka polskiego, tozsamos¢ to — ,,identycznos$¢”, lub ,,w odniesieniu do

pojedynczego cztowieka: $wiadomos¢ siebie” jak i1 tez ,w odniesieniu do spotecznosci:

swiadomos¢ wspdlnych cech 1 poczucie jednosci”. Pochodzi od ,,ztozenia: ten — sam, tenze — sam

1 wskazuje na zgodnos$é, zastepowalnos¢ — symboliczng lub rzeczywistg — obiektéw ujmowanych

pod jakims wzgledem, tj. ze wzgledu na wyrdznione
Psycholog Anna Galdowa podkresla
podwojny charakter tozsamosci, podajac
nastepujaca definicje: ,,zasadniczo pojecie

29938

jakosci lub pewnych catosci””” Mimo ze definicja ta

nie do konca oddaje wszystkie wyobrazenia i opisy
wieloznacznej charakterystyki tozsamosci, porusza
jednak jedng bardzo istotng kwesti¢: prezentuje

charakterystyczna ceche tozsamosci, jaka jest

dualizm_relacji podmiotu; w pierwszej kolejnosci

w_stosunku do samego siebie, a nast¢pnie nasza

relacje wobec innych ludzi, otoczenia i kultury.

to wskazuje na te wszystkie wzglednie
trwate, stabilne, psycho- fizyczno-
duchowe wtasciwosci jednostki, ktore
wprowadzaja w jej zycie wewnetrzne

relacje z innymi moment statosci, a tym
samym przewidywalnosci”

A. Galdowa, Tozsamos¢ czlowieka,
Krakow, Wydawnictwo Uniwersytettu
Jagiellonskiego, 2000, s. 9.

Pomimo staran, uzyskanie ostatecznej definicji tozsamos$ci jest niezmiernie trudne,

z powodu wieloznacznosci i nieprecyzyjnosci terminologicznej. Przyktadowo, amerykanski

psycholog, Abraham Maslow, traktuje tozsamo$¢ synonimicznie z pojeciami takimi, jak

7 A. Galdowa, Tozsamosé czlowieka, Krakow, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellofiskiego, 2000, s. 9.

38 Ibidem, s. 10.

42



indywidualnos¢, prawdziwe ..ja” czy samorealizacja®. Z kolei Erving Goffman (1967) podkresla,

ze tozsamos¢ ludzka nie jest zjawiskiem jednowymiarowym, lecz obejmuje wiele aspektow
strukturalnych. Mimo ze psychologia nie jest kompetentna, by ostatecznie ustali¢ wymiary
ludzkiej tozsamosci, moze jednak wnie$¢ cenny wkilad w promowanie dojrzatej i integralnej

tozsamosci danego cztowieka

Tozsamos$¢ kazdego cztowieka jest przede wszystkim indywidualng wizja samego siebie,

czyli tego, jak postrzegamy wlasng osobe. Odpowiada na pytanie: ,.kim jestesmy”? Gléwnym

podmiotem tozsamosci jest niezaprzeczalnie jednostka ludzka (cztowiek), jednakze nigdy nie jest

ona ksztattowana w prézni, niezaleznie od innych. Wrecz przeciwnie, tozsamos¢ ulega wptywom

zewnetrznym 1 nie ma innej mozliwosci stworzenia wlasnego wizerunku niz przynaleznos¢ do
roznorodnych grup spotecznych. Dlatego tez tozsamos$¢ funkcjonuje w trzech pojeciach-
jednostkowa, spoteczna, grupowa (kolektywna)- ktore chociaz od siebie odrebne, w jakis sposdb

na siebie nachodzg.

@ Tozsamosci jednostkowa

W stosunku do problematyki tozsamosci jednostkowe] zwraca si¢ szczegdlna uwage na

procesy dojrzewania, w szczego6lnosci podczas wczesnej mtodosci, kiedy jednostka czuje sig

najbardziej zagubiona i nieustannie ,,poszukuje samej siebie”. Jest to kluczowy wariant
w eriksonowym pigtym etapie rozwoju, kiedy miodziez staje przed trudnym zadaniem, jakim jest
odpowiedz na zasadnicze 1 niezwykle skomplikowane pytania: ,.kim jestem?”, ,.kim powinienem
by¢?”. Nauka socjologiczna podkresla, jak wazng role¢ w tym poszukiwaniu wilasnego ,,ja”
odgrywa otoczenie. Jednoglosnie mozemy stwierdzi¢, ze okres dojrzewania, czyli wedtlug
Eriksona, od mniej wiecej 13 do 19 roku zycia, jest okresem szalenie dynamicznym,
wybuchowym, zmiennym i trudnym. Dazenie do poznania wlasnego siebie jest procesem
nieustannym 1 niezaprzeczalnie ciagnie si¢ przez cale nasze zycie, aczkolwiek mtodziez ma
zadanie podwojnie utrudnione. Osoby mtode, stosunkowo niedojrzale, ktére niedawno rozpoczety
pogon za sformalizowaniem wlasnej tozsamosci, jednoczesnie borykaja si¢ z wptywem czynnikow
zewnetrznych, takich jak postrzeganie przez rowiesnikow, obraz przekazywany przez media, ich

status spoteczny, miejsce zamieszkania itd.

% A. Maslow, Motivation and personality, New York, Harper. 1954

43



@ Tozsamo$¢ spoleczna

Tozsamos$¢ spoteczna jest na swoj sposdb rozwini¢ciem tozsamosci jednostkowej, bowiem

obejmuje ona cechy, ktére sa przypisane lub w pewnym sensie wmodwione, jest jakby

poszerzeniem tego, co jednostka stara si¢ wypracowac. Poszczegdlne wiasciwosci, czesto nam

narzucane, jak np. wyglad, zainteresowania, swiatopoglad przeobrazaja nas w konstrukt czystko
spoleczny 1 catkowicie przeksztalcaja nasza ‘pierwotng’ tozsamos$¢. Jest to powszechnie
wystepujacy proces, zwlaszcza u mtodziezy, kiedy niedojrzaly i wplywowy miody cztowiek czuje
presje zmiany wlasnego wizerunku, osobowosci, zainteresowan, $wiatopogladu, aby tatwiej

przystosowac si¢ i upodobni¢ do wlasnego otoczenia (grona przyjacidt w szkole, na osiedlu itd.).

# Tozsamo$¢ zbiorowa/kolektywna

Tozsamos¢ zbiorowa podkresla odrgbnosé danej grupy od innych Dotyczy ona migdzy innymi

rodzin i narodow. Leszek Kotakowski w eseju O tozsamosci zbiorowej, wymienia pie¢ czynnikow,

majacych na celu wzmocnienie poczucia odmiennosci danej grupy:

a) idea narodowego ducha;

b) doswiadczenie ciaglosci, czyli pamig¢ historyczna;

¢) antycypacja, czyli ukierunkowanie w przysztos¢;

d) cielesna tozsamos$¢, czyli umiejscowienie w przestrzeni;
e) $wiadomos¢ okreslonego poczatku™.

Podgrupy same w sobie sg glebiej tematycznie wyszczegdlnione, poniewaz czy chodzi tu
o tozsamo$¢ jednostkows, spoteczng czy zbiorowa, kazda z nich moze by¢ analizowana w ramach

czynnikow takich, jak: a) tozsamo$¢é etniczna; b) tozsamos¢ religijna; ¢) tozsamos¢ genderowa

(ple¢ kulturowa); d) tozsamosé jezykowa: e) tozsamos$¢ rasowa; f) tozsamosé seksualna: o)

tozsamos$¢ regionalna; h) tozsamo$¢ narodowa.

Y L. Kotakowski, O tozsamosci [w:] Tozsamos¢ w czasach zmiany. Rozmowy w Castel Gandolfo, Krakéw, ZNAK,
1995.
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8 Tozsamo$¢ w ujeciu E. Eriksona

Cho¢ kwestia $wiadomosci osobistej, kulturowej czy politycznej, towarzyszy nam
w zasadzie od zawsze, dopiero w XX wieku pojecie tozsamosci zostalo sformutowane, gléwnie za
sprawg psychologa Erika H. Eriksona, ktéry na poczatku lat czterdziestych, bazujac na
psychoanalizie i psychologii, nadalt mu pelng wyrazistos$¢. Teoria Eriksona, zwana teorig rozwoju

psychospolecznego, opisuje indywidualny postep w rozwoju tozsamosci poprzez zwrdcenie

uwagi na poszczegolne etapy zycia i uzaleznia 6w postgp od mozliwosci  biologicznych

1 spoteczno-kulturowych jednostki.

Erikson, moéwigc o tozsamosci, odnosi si¢ do wszystkich przekonan, ideatow 1 wartosci,
ktére pomagaja przy formowaniu zachowania czlowieka. Ksztaltowanie tozsamosci zaczyna sig¢
w dziecinstwie 1 staje si¢ szczegdlnie wazne podczas dojrzewania, chociaz proces ten trwa przez
cate zycie. Nasza osobista tozsamos¢ daje kazdemu z nas spojne poczucie jazni, ktora trwa i nadal

ksztattuje sie wraz z wiekiem. Erikson wyszczegdlnil osiem etapow, od dziecinstwa do pdznej

dorostosci, przez ktore powinien przejs¢ zdrowo rozwijajacy sie cziowiek. Kazdy etap jest

warunkowany pomyslnym zakonczeniem poprzedniego. Na kazdym z nich jednostka powinna

dokona¢ konfrontacji miedzy pragnieniami a obawami, stanowigcymi przeciwienstwa wynikajace

z koniecznosci zaspokajania potrzeb a potencjalnym brakiem ich spetnienia, tym samym sprosta¢
nowym wyzwaniom rozwojowym, pokonujac trudnosci typowe dla danego poziomu. Tak wigc, na

kazdym etapie wystepuja psychospoteczne kryzysy, bedace wynikiem $cierania si¢ tych dwoch

sprzecznych sit (patrz tabelka). Od tego, ktora z tych sit stanie sie dominujgca 1 wywrze

najwiekszy wptyw, zalezy, jak uksztaltuje si¢ osobowosc.

Nizej podane stadia wedtug Erikson mozna interpretowac jako fazy, ktore sa podzielone na
osiem etapow wiekowych, zaczynajacych si¢ od naszych urodzin 1 konczacych si¢ smiercig. Kazda

poszczegolna faza objawia sie w postaci wystepujacych konfliktow, ktore Erikson nazywa

kryzysami psychospolecznymi. Cztowiek przechodzacy poszczegdlny etap, w ramach

eriksonowego kryzysu, boryka si¢ z dwoma wystepujacymi sitami (np. ufnos¢ a nie ufnosc,
tozsamos$¢ a rozproszenie tozsamosci). Ponadto kazdy kryzys jest powigzany z nasza relacja
z innymi (z matka, nauczycielem, me¢zem itd.) i zawadza o zasadnicze pytania, ktore nadaje
poszczegdlnej fazie pewnego ukierunkowania, nawet na poziomie nie§wiadomym — np. Czy mogg

zaufa¢ otoczeniu? Kim jestem a kim chce¢ by¢?

Kazde stadium pojawia si¢ w specyficznej formie, np. podczas okresu niemowlecego,
zasadniczy kryzys (konflikt) wynika z poczucia ufnosci a nie ufnosci na skutek otrzymanej lub nie
otrzymanej opieki (np. niemowl¢ zostalo nakarmione, przytulone lub zostalo odrzucone,
niezadbane i1 nienakarmione itd.). W tym wypadku chodzi o relacj¢ niemowlaka z matka. inaczej,
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niezrozumiate Innymi stowy, doznanie opieki od matki jest dla niemowlgcia Zrédtem ufnosci.
Wedhug Eriksona, jesli w pierwszym stadium naszego rozwoju, gtowna i dominujacg silg jest
ufnos¢), przechodzac do kolejnego etapu, czlowiek ‘przenosi’ podstawowg silte zycia, jakg w tym
przypadku jest nadzieja. Bledem jest natomiast, stwierdzenie iz po rozwigzaniu, etap ulega
utraceniu. Wrecz przeciwnie, przechodzi do kolejnego stadium (w tym przypadku do wczesnego
dziecinstwa) i pomaga nam w rozwigzywaniu kolejnego kryzysu (pomig¢dzy autonomia a wstydem

1 zwatpieniem).

Uksztaltowanie tozsamosci jest wynikiem zdobywania 1 rozwijania spolecznie

pozytywnych 1 pozadanych ..cndt” (podstawowych sil zyciowych), ktore ksztaltuja relacje

jednostki ze spoteczenstwem. W warunkach, w ktorych pozyskiwanie kolejnych cndét jest trwale

utrudnione lub przebiega w sposdb zdeformowany, moze dojs¢ do sytuacji, w ktérej tozsamos$¢ nie

zostanie uksztaltowana w_sposéb stabilny 1 przybierze postaé rozproszona. Rozproszona

tozsamos$¢ prowadzi do stanu, w ktorym ..czlowiek nie jest w stanie podjaé zyciowych decyzii,

9941

mimo ze te wilasnie sa pozadane”™ . Trwale uksztalttowana tozsamos$¢ rozproszona powoduje

powazne konsekwencje w zyciowym potozeniu jednostki w spoleczenstwie. Rzutuje ona na jej
relacje z innymi ludZzmi i1 determinuje przyszte niepowodzenia. Moze prowadzi¢ do rozwoju
patologicznych zachowan takich, jak problemy w nawigzywaniu kontaktéw intymnych opartych
na wiernos$ci 1 zaufaniu, braku akceptacji wlasnej osoby czy niecheci do rozwoju zawodowego.
Mozliwe jest réwniez rozwijanie postaw ksenofobicznych i nietolerancyjnych wzgledem innych

(.42
0sob™ .

*1'p. Scigaj, Tozsamosé narodowa: Zarys problematyki, Krakéw, Ksiegarnia Akademicka, 2012. s. 227
“2 B H. Erikson, Tozsamos$¢ a cykl zycia, Poznan, Rebis, 2002 s. 88-126
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okres

niemowlecy

0-2 lat
wcezesne
dziecinstwo

24 lat

wiek zabawy

4-5 lat

wiek szkolny

5-12 lat

wiek
dojrzewania

13-19 lat

wczesna
dorostosé¢

dorostosé

40-64 lat

Staros¢

65-$mier¢

Nadzieja

Wola

Stanowczos¢

kompetencja

wiernosé

Mitosé

Troska

Madrosé

podstawowa ufnos¢ a Matka Czy moge zaufaé alimentacja,
nieufnosé otoczeniu? porzucenie
. Zatatwianie
. . rodzice/
autonomia a vystyd i oy e by sl potrzeb
zwatpienie opickunowie " fizjologicznych do
P toalety
Czy jest mi dozwolone  eksplorowanie i
inicjatywa a poczucie ) robi¢, poruszac si¢i  badanie $wiata, z
winy Rodzina dziata¢? wykorzystaniem
narzedzi i

tworzenia sztuki

o Czy przetrwam w
sgsiedzi, szkota gwiecie innych ludzi i
rzeczy?

przemyst a poczucie

S szkota, sport
nizszosci

réwiesnicy,
modele —
toz $¢ .. . . .
ozsamosca OSO})Y’ " Kim jestem? Kim moge zwiazki spoleczne,
rozproszenie naszej ktérych byé? L ——
roli/tozsamosci jednostka si¢ e ’
wzoruje, ktore
nasladuje
przyjaciele, zwiazki
intymno$¢ a izolacja = partner, mgz,  Czy mogg¢ kochaé? zieplatoniczne,
zona matzenstwo
d oL . praca,
genarytywnos¢ a S Czy moje zycie moze rodzicielstwo
Staenacia si¢ liczy¢ albo by¢
£nag koledzy istotne?
. o ludzkos¢, ..
integralno$¢ a rozpacz uaz Czv nalezato bvé soba? refleksji nad
i rozgoryczenie i Y Y k¥ zyciem

Tabela 1, Opracowana na podstawie zrodet pobranych na stronie Simply Psychology,
http://www.simplypsychology.org/Erik-Erikson.html (dost¢p 8.03.2014).
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® Europeizacja i tozsamos¢

Czym tak naprawdg jest sSwiadomos¢ wlasnego ,,ja”’? Niezaprzeczalnie - my - jako czastka
wiekszego spotecznego obszaru, nadajemy sobie pewne ,,identyfikatory”, aby odrézni¢ si¢ albo
przyblizy¢ do wybranej, a czasem nawet nieswiadomej, pozadanej grupy spotecznej, np. jako
obywatel czy bezpanstwowiec, posiadajacy wyksztalcenie lub nie, rodzic czy bezdzietny, katolik

czy ateista, narodowiec czy socjalista, Polak czy Europejczyk.

Literatura naukowa na temat tozsamosci coraz bardziej akcentuje, ze tozsamosci nie jest
stata, niezmienna ani tez pojedyncza, a raczej bywa czgsciej wieloznaczna, mnoga i sprzeczna.

Pociagga to za soba uznanie, ze tozsamos$¢ jest budowa kulturowa a nie pierwotng lub czysto-

biologiczna®. Ponadto, jest ona zbudowana wokél réznic fizyczno-kulturowych pomiedzy
grupami**. Uksztaltowanie granic wokot spotecznosci jest czynem relacyjnym, co w duzej mierze
zalezny od rozpoznania tych, ktorzy si¢ on nas rdznig, czyli tak zwanych znaczacych innych (ang.

significant others). Globalizacja, przelamujac dotychczasowe bariery narodowe i kulturowe,

antagonizuje ze soba czynniki, taczace nas w zlozonych procesach integracii i dezintegracii,

proliferacji regionalnych, narodowych i ponadnarodowych ..spotecznosci” oraz doprowadza do

sytuacji, w_ktorej ..granice tozsamosciowe” staja sie coraz bardziej przepuszczalne i trudne

- 4
W utrzymaniu > .

Powracajac to zasadniczej kwestii, ktora pobudza w nas potrzebg okreslenia, czym tak
naprawdg¢ jest tozsamos$¢, bardzo szybko jestesmy w stanie stwierdzi¢, iz nie jest to zadanie tatwe.

Przede wszystkim, tozsamos$¢ jest problemem egzystencjalnym, czyli problemem ze samym sobg

w_ktérym przedmiotem analizy jest zastanawianie si¢ nad sensem naszego istnienia - ciagle

zadawanie pytan takich, jak czy zycie ma sens?, kim jesteSmy?. Ponadto, nasze starania
nieustannie darza do stworzenia jednolitej klasyfikacji tego pojecia, ktéora moglaby uproscic¢
analize zjawisk spotecznych i politycznych, ktorych gtéwnym elementem taczacym lub dzielacym
jest wlasnie tozsamos¢. Pomimo wielu istniejacych definicji, biorgc pod uwage, ze tozsamos¢ nie

ma charakteru statycznego, warto si¢ chyba zastanowié, czy taka jednolita definicja jest w ogole

mozliwa oraz, co wazniejsze, czy bylaby w stanie uchwyci¢ wielopoziomowo$¢ pojecia

tozsamosci?

#'S. Hall, Introduction: Who ne(ed)s Identity?, [w:] Questions of Cultural Identity, red. S. Hall, P. du Gay, London,
Sage, 1996.

* T Eriksen Ethnicity and Nationalism, London Pluto, 1993

* M. Featherstone, ‘Global Culture: An Introduction’, [w:] M. Featherstone (red.) Global Culture London Sage 1990.
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W  etnologii tozsamo$¢ rozpatrywana jest raczej w kategoriach grupowych niz

jednostkowych. Aczkolwiek, Barbara Skarga podkresla, ze zadna zbiorowo$¢ bez poczucia

wlasnej tozsamosci przetrwac nie moze, gdyz jest ona niezbedna dla jej egzvstencii“.

Po naszych wstgpnych rozwazaniach na temat wielopoziomowej charakterystyki
tozsamosci, nastepnie zajmiemy si¢ tozsamoscig kolektywna, a w szczegodlnosci tozsamoscia

europejska. ,,Europeizacja tozsamosci” nie wystepuje w prozni, a jesli tak jest, nasuwa si¢ pytanie,

jakie procesy rzeczywiscie potwierdzaja lub ustalaja, ze dana tozsamos¢ zostata zeuropeizowana?
Na przyktad, czy Bulgarzy zastapili swoja tozsamos¢ kulturowa i historyczna, zrywajac wiezi
z odrdzniajacymi si¢ Batkanami w wyniku przystgpienia do UE? A co wazniejsze, czy jest tego
typu transformacja nieodwracalna? A moze europeizacja, jesli w ogole mozliwa, jest procesem,

ktéry wymaga znacznie bardziej ambitnych dziatan, a przede wszystkim czasu?

Pojecie europeizaciji jest tradycyjnie zwiazane z wplywem Unii Europejskiej na panstwa

cztonkowskie, asymilujac czynniki polityczne, spoteczne i gospodarcze. Zjawisko to jest jednak

szersze 1 czesto zupetie nieuchwytne w swojej podstawowej definicji, jak i tez w odniesieniu do
swoich poczatkdw. Opisuje pewna rzeczywistos¢, ale réwniez uosabia symboliczne a nawet
mityczno-ideologiczne pojecie. Jednakze traktowanie koncepcji ,,europeizacji” jako zjawisko
$cisle ograniczonego do UE, jest bledne pod wieloma aspektami. Mimo Ze realizacja polityki UE
1 jej kierunek daje procesowi europeizacji pewny kierunek i rozmach, to jednak bez watpienia
przekracza granice obszarow stereotypowo nieeuropejskich, gdzie cztonkostwo jest wciaz
odlegtym celem. Przykladem szerszego potraktowania procesu europeizacji jest chociazby
wigkszos$¢ panstw Balkandw Zachodnich lub w szczegdlnie skomplikowanym przypadku Turcji.
W rzeczywistosci, proby okreslenia zalet, jak i ograniczen tego zjawiska, sa problematyczne
1 towarzysza im zmienne poglady. Cz¢s¢ badaczy, takich jak Claudio Radaelli, ktdrzy strategicznie
umieszczaja UE w centrum uwagi, koncentruja swoj wysitek na opracowaniu jasnej definicji,
uznaje ,,europeizacj¢” za proces budowy, dyfuzji i wdrazania zasad formalnych i1 nieformalnych,
procedur, paradygmatdéw politycznych, styléw, sposob dzialania oraz wspdlnych wierzen i norm,
ktére po raz pierwszy zdefiniowano i skonsolidowano w procesie ksztaltowania polityki UE

a nastgpnie wilaczono do logiki dyskursu wewngtrznego, tozsamosci, struktur politycznych

0 B. Skarga, Zbiorowa tozsamo$¢ i zagrozenia z nig zwigzane, , Kultura i Spoleczenstwo” nr 3/ 1998.
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i polityki publicznej”*’. Inni, tacy jak Laderch, dodaja réwniez do swoich definicji pojecia

. y . . 48
tozsamosci narodowej i obywatelstwa™ .

Czescie] europeizacja jest zwiazana z integracja 1 rozszerzeniem UE. cho¢ jej koncepcija

jest znacznie obszerniejsza. Kerry Howell omawia konieczno$¢ traktowania idei integraciji

europejskiej oddzielnie i inaczej od europeizacji, mimo ze oba zjawiska sa ze soba powiazane™ .

Nalezy podkresli¢, ze debata naukowa byla rzeczywiscie eurocentryczna, koncentrujgca si¢ na
panstwach czlonkowskich lub checi przysztych panstw cztonkowskich i ich zdolnosciach do
dostosowania si¢ do polityki i zasad UE, jednocze$nie traktujac europeizacj¢ jako oczekiwany
wynik koncowy lub w niektorych aspektach jako niepisemny warunek cztonkostwa. Johan Olsen,
w celu ustalenia bardziej precyzyjnej wytycznej ilustracji opisujacej sposob, w jaki pojecie to jest
powszechnie rozumiane, wymienia nast¢pujace warianty: ,,(1) zmiany w zewnetrznych granicach
terytorialnych, (ii) europeizacja jako rozwdj instytucji zarzadzania na szczeblu europejskim, (iii)
europeizacja jako centralna (gldéwna) penetracja systemow krajowych i ponadnarodowych (iv)
eksport europeizacji jako formy politycznej organizacji i typowego oraz odrgbnego zarzadzania
poza terytorium europejskie, (v) europeizacja jako projekt polityczny na celu intensyfikacji
i wzmocnienia zjednoczenia Unii Europejskiej”™. Klasyfikacja Olsena wzmacnia poglad, ze

europeizacja a integracja europejska jest praktycznie nie do odrdéznienia, bowiem maja na celu

tworzenie sfery politycznej, w ktorej za pomoca integracji, podzial wladzy jest ustalony miedzy

panstwami narodowymi a centrum europejskim. Ponadto, przestrzen polityczna, potaczona

poprzez rozbudowang sie¢ zobowigzan i regulacji politycznych oraz gospodarczych, jest sercem
(core) tego zjawiska, ale w ramach naszej dyskusji, istnieje takze inny, wazny, cho¢ czgsto

pomijany czynnik - aspekt warto§ciowej europeizaciji.

Integracja europejska etymologicznie proponuje utworzenie europejskiej jednostki
1 zwiazku krajéw cztonkowskich. Z drugiej strony, europeizacja odnosi si¢ rowniez do wptywu na
wartosci szczatkowe tworzace catos¢. Istnieje nacisk na tworzenie, jak i na podtrzymanie
wtornych wzajemnych relacji, ktore sg tworzone zardwno migdzy jednostkami, jak i instytucjami

oraz innymi podmiotami nizszego szczebla. Ponadto, istnieje koncepcja europeizacji jako

przestrzenno-transcendentna koncepcja mowiaca, ze jej zasieg 1 wplywy moga byé

zaobserwowany takze poza jej ,.europejskimi peryferiami”.

4 C. M. Radaelli, The Europeanization of Public Policy, [w:] The Politics of Europeanization, red. K. Featherstone, C.
Radaelli Oxford University Press, Oxford 2003, s. 30.

* R. Laderch, Europeanization of Domestic Politics and Institutions: The case of France, “JCMS: Journal of Common
Market Studies”, vol.32, 1994 s. 69—88. 10.1111/j.1468-5965.1994.tb00485.x (dostep: 15.02.2014).

K. Howell, Developing Conceptualizations of Europeanization and European Integration: Mixing Methodologies,
“ESRC Seminar Series / UACES Study Group on the Europeanization of British Politics ”, (November 29, 2002),
http://www.shef.ac.uk/ebpp/howell.pdf. (dostep: 22.03.2014)

307, Olsen, The Many Faces of Europeanization,” “Journal of Common Market Studies”, vol. 40, Issues 5, 2002, s/
921-952
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W probie analizy wielowymiarowych aspektow europeizacji, Robert Harmsen i Thomas
M. Wilson oferuja uzupehienie dyskusji, ktéra obejmuje koncepcj¢ oparta na wartosciach, ktéra
nawiazuje do przeksztatcenia kultury i tozsamosci narodowej”'. Ma to decydujace znaczenie przy
analizie procesOw europeizacji w obszarach politycznie lub nawet geograficznie uznanych za nie-
europejskie, takie jak na przyktad Batkany Zachodnie i Turcja. Kilka panstw batkanskich juz
przystapito do UE; czy przystosowanie si¢ do przepisow UE 1 zastosowanie si¢ do koniecznych
zmian politycznych i gospodarczych w ramach polityki wewnetrznej danego kraju, automatycznie
zaktada nabywanie tozsamosci europejskiej? Jest to prawdopodobnie najwickszym wyzwaniem
1 jednoczesnie nieuchwytnym aspektem europeizacji, zwlaszcza w regionach z dominacja

nacjonalizmu w tozsamosci duchowej, w zbiorowej kulturze i w polityce. Ochrona tozsamosci

narodowej w czasach globalizacji moze okazac sie juz do$¢ nieugietym zadaniem, lecz kiedy

pamie¢ zbiorowa nadal posiada niezagojone blizny wojen i krwawych konfliktow w imie wlasnej

tozsamodci religijnej lub etnicznej, zadanie to z pewnoscig staje si¢ trudniejsze. Jestesmy

zmuszeni zapyta¢, czy mozliwa jest w ogole europeizacja kraju, regionu badz mieszkancow
danego panstwa - w szczegolnosci tam, gdzie rozumienie gteboko zakorzenionego wlasnego ,,ja”
opiera si¢ na ekskluzywizmie i partykularyzmie tozsamosciowym? Co wazniejsze, europeizacja

jest procesem podwojnym, zmierzajacym do przyjecia lub osadzenia sie w danej domenie

kulturowej i politycznej, aczkolwiek moze ona by¢ takze tworzona, zmieniana i filtrowana przez

odbiorcow, ktorzy postrzegaja europeizacje tozsamosci narodowej jako prébe sabotazu ich juz

uksztaltowanej 1 niezaprzeczalnej tozsamosci.

°' R. Harmsen, T. Wilson, Introduction: Approaches to Europeanization, “Yearbook of European Studies ” vol. 4
(2000), s. 13-26
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Milodziez w Unii Europejskiej

Paulina Szelag

Czes¢e 1
® Wprowadzenie

Definiowanie Unii Europejskiej jako miedzynarodowej organizacji politycznej
i gospodarczej™® spowodowalo, ze wiréd obywateli Europy moze dominowa¢ silne przekonanie, iz
dzialalno§¢ Unii Europejskiej koncentruje si¢ wylacznie na kwestiach politycznych
1 gospodarczych. Wyniki ankiety, pt. Postrzeganie UE wsrod miodziezy rbwniez moga wskazywaé
na to, iz mlodzi Polacy uwazajg, ze Unia jest organizacjg, ktéra w glownej mierze ma
rozwiazywa¢ problemy polityczne i gospodarcze. Swiadczy¢ moze o tym odpowiedz na pytanie
JJakie sa twoim zdaniem korzyéci z naszej integracji z Unia Europejska?”. Az 76,47%"
ankietowanych odpowiedziato, iz najwicksza korzysciag zwigzang z integracja Polski z Unig byto
otwarcie granic, za$ 70,59%"* respondentéw stwierdzito, ze do tych korzysci nalezat dostep do
funduszy unijnych. Dla poréwnania co piaty (20,59% ankietowanych)™ mtody Polak uznal, iz
korzysci te byly zwigzane z nowymi mozliwosciami edukacyjnymi. Warto podkresli¢, ze
odpowiedz ta znalazla si¢ na pigtym miejscu wsrdd dziewieciu mozliwych odpowiedzi. Na
podstawie wynikow przeprowadzonej ankiety, pomimo ze uwzglednialy odpowiedzi jedynie

trzydziestu czterech ankietowanych, mozna domniemywaé, ze $wiadomos$¢ mlodziezy co do

korzys$ci wyplywajacych z cztonkostwa Polski w Unii Europejskiej w sferze edukaciji jest

stosunkowo niska. Z tego wilasnie wzgledu, celem niniejszego artykutu bedzie ukazanie

mozliwosci edukacyjnych, jakie stwarza mtodym Polakom integracja europejska.

® Polityka edukacyjna Unii Europejskiej

W panstwach Unii Europejskiej nie wprowadzono jednolitego systemu edukacji. Dzialania

Unii Europejskiej w zakresie edukacii polegaja jedynie na opracowywaniu zasad wspolpracy oraz

wymiany doswiadczen. Kwestie zwigzane z edukacja, ksztalceniem zawodowym, mtodzieza

1 sportem zostaly uwzglednione w art. 165 i art. 166 Traktatu o Funkcjonowaniu Unii Europejskiej
(dawny art. 149 oraz art. 150 Traktatu z Maastricht). Artykut 165 ust. 2 TFUE moéwi, iz Unia

Europejska w swoich dziataniach zmierza do:

32 1. Kienzler, Leksykon Unii Europejskiej, Warszawa, Swiat Ksiazki, 2003, s. 322.

3 Postrzeganie UE wsréd miodziezy, http://www.ankietka.pl/ankieta/62454/postrzeganie-ue-wsrod-mlodziezy. html.
(dostep:10.10.2012).

> Ibidem.

> Ibidem.
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e rozwoju wymiaru europejskiego w edukacji, zwlaszcza przez nauczanie 1 upowszechnianie
jezykdw panstw cztonkowskich,

e sprzyjania mobilno$ci studentow 1 nauczycieli, migdzy innymi poprzez zachg¢canie do
akademickiego uznawania dyploméw i okresow studidow,

e promowania wspotpracy miedzy instytucjami edukacyjnymi,

e rozwoju wymiany informacji i doswiadczen w kwestiach wspolnych dla systeméw
edukacyjnych panstw cztonkowskich,

e sprzyjania rozwojowi wymiany mtodziezy i wymiany instruktorow spoleczno-oswiatowych,
a takze zachecania mtodziezy do uczestnictwa w demokratycznym zyciu Europy,

e popierania rozwoju ksztatcenia na odlegtos¢,

e rozwoju europejskiego wymiaru sportu, przez popieranie uczciwosci 1 dostgpnosci we
wspotzawodnictwie sportowym oraz wspdtpracy migdzy podmiotami odpowiedzialnymi za
sport, jak réwniez przez ochrong¢ integralnosci fizycznej i1 psychicznej sportowcow,

w szczegolnosci tych najmtodszych™ .

Z kolei w art. 166 TFUE zostata podkreslona dziatalno$¢ Unii Europejskiej w zakresie
urzeczywistniania  polityki ksztalcenia zawodowego 1 wspierania oraz uzupelniania
funkcjonowania panstw czlonkowskich w tym obszarze. Artykut 166 TFUE ust. 2 tym samym

podkreslit, iz Unia Europejska przede wszystkim zmierza do:

e ulatwiania przystosowania si¢ do zmian w przemysle, zwlaszcza przez ksztalcenie
zawodowe 1 przekwalifikowanie,

e poprawy ksztatcenia zawodowego wstepnego 1 ustawicznego w celu utatwienia integracji
zawodowej 1 reintegracji z rynkiem pracy,

e ulatwiania dostepu do ksztalcenia zawodowego i1 sprzyjania mobilnosci instruktorow
1 ksztatcacych sie, a zwlaszcza mtodziezy,

e pobudzania wspolpracy w dziedzinie ksztatcenia mig¢dzy instytucjami edukacyjnymi lub
ksztalcenia zawodowego a przedsigbiorstwami,

e rozwoju wymiany informacji i doswiadczen w kwestiach wspolnych dla systemow

ksztalcenia panstw cztonkowskich™’.

Unia Europejska pomaga krajom cztonkowskim ksztattowac ich polityke edukacyjng poprzez

realizacje licznych programéw edukacyjnych.

3% Art. 165, ust.2 Traktatu o Funkcjonowaniu Unii Europejskiej,
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2008:115:0047:0199:pl:PDF. (dostgp: 10.10.2012).
T Art. 166, ust.2 Traktatu o Funkcjonowaniu Unii Europejskiej,
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2008:115:0047:0199:pl:PDF. (dostgp: 10.10.2012).

54



® Programy edukacyjne Unii Europejskiej

,»Programy edukacyjne Unii Europejskiej wspieraja ch¢é¢ zdobywania wiedzy
1 podwyzszania poziomu ksztatcenia. Podstawowym zatozeniem programow edukacyjnych jest
tworzenie poprzez edukacje ,Europy bez granic i barier”. Programy te umozliwiaja
migdzynarodowa wspotprace réwniez polskim szkolom, dajac tym samym szans¢ poznania

nowych rozwiazan, ktére mozna zastosowaé w nauczaniu™".

Do najwazniejszych programow edukacyjnych Unii Europejskiej nalezg obecnie:

e program Uczenie si¢ przez cale zycie (Lifelong Learning Programme)

e program Mtodziez w dziataniu (Youth in Action Programme).

® Program Uczenie si¢ przez cale zycie

Program Uczenie si¢ przez cate zycie zostal ustanowiony przez Uni¢ Europejska na
podstawie Decyzji nr 1720/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z 15 listopada 2006 r.

,Celem programu jest rozwoéj réznych form uczenia sie przez cale zycie poprzez wspieranie

wspotpracy miedzy systemami edukacji 1 szkolen w krajach uczestniczacych. Program ma si¢

przyczynia¢ do podnoszenia jakosci i1 zwigkszenia atrakcyjnosci szkolnictwa i1 ksztalcenia

. 9559
zawodowego w Europie™”.

W sktad programu Uczenie si¢ przez cate zycie wchodza:

» cztery programy sektorowe, takie jak:
e Comenius — program zorientowany jest na edukacje¢ szkolna,
e Erasmus — skierowany do instytucji szkolnictwa wyzszego,
e Leonardo da Vinci — odnoszace si¢ do szkolnictwa zawodowego,
e Grundtvig — wspierajacy edukacje¢ oséb dorostych,
» programy mi¢dzysektorowe — ukierunkowane na obszary miedzysektorowe
e kluczowe dziatanie 1 — Polityka Wspdtpracy i Innowacji w Programie Uczenie si¢ przez
cate zycie
e kluczowe dziatanie 2 — Jezyki
e kluczowe dzialanie 3 — Rozwdj Technologii Teleinformatycznych — Opartych na Tresci

e kluczowe dziatanie 4 — Upowszechnianie i Wykorzystywanie Wynikow.

> Polityka edukacyjna i programy edukacyjne Unii Europejskiej, Urzad Komitetu Integracji Europejskiej, Warszawa
2003, http://www.cie.gov.pl/publikacje/fi/docs/POLITYKA.PDF (dostep: 11.10.2012).
% Uczenie sie przez cale zycie. O programie, http://www.llp.org.pl/ (dostep: 11.10.2012).
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» Program Jean Monnet, w ramach ktorego realizowane sg nastepujace dziatania®:

e kluczowe dziatanie 1 - ,,wspieranie nauczania, badan i debat w dziedzinie studiéw
w zakresie integracji europejskiej na poziomie instytucji szkolnictwa wyzszego (w Unii
Europejskiej)”®’,

e kluczowe dziatanie 2 - ,,dotacje operacyjne na pokrycie niektorych kosztow operacyjnych
1 administracyjnych dla nastgpujacych instytucji realizujacych cele o znaczeniu

. . 62
europejskim’™”.

Biorac pod uwage wszystkie wymienione programy wchodzace w sktad programu Uczenie si¢
przez cate zycie nalezy podkresli¢, iz najwigkszy wptyw na rozwdj edukacyjny mtodziezy w Unii

Europejskiej majg programy: Comenius, Erasmus oraz Leonardo da Vinci.

W Comenius

Program Comenius jest w gldwnej mierze skierowany do dzieci i mlodziezy pobierajacych

nauke do konca szkoly sredniej. Ponadto z programu moga korzysta¢ szkoly okreslone przez

panstwa cztonkowskie, nauczyciele 1 personel tych szkot. Dodatkowe kategorie osob, ktdére sg
objete wsparciem ze strony programu Comenius, zostaty wyszczegolnione w art. 16 Decyzji nr

1720/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady®.
Program Comenius wyodrebnil dwa cele szczegotowe, do ktorych naleza:

e  rozwijanie wiedzy o réznorodnosci kultur i jezykdéw europejskich oraz zrozumienia jej
wartosci wsrod mtodziezy i kadry nauczycielskie;j,

e pomaganie milodym ludziom w nabyciu podstawowych umiejetnosci i kompetencji
zyciowych niezbednych dla rozwoju osobistego, przysziego zatrudnienia i aktywnego

obywatelstwa europejskiego”®.

Dodatkowo program wyodrebnit szereg celéw operacyjnych, jak np. poprawa (ilosciowa

1 jakosciowa) mobilnosci uczniéw i nauczycieli, poprawa (ilosciowa i jako$ciowa) partnerstwa

0" Lifelong Learning Programme (LLP) Guide 2012. What is the Structure of the Programme?, European
Commission. Education and Training, Official documents on the Lifelong Learning Programme, Internet
http://ec.europa.cu/education/llp/official-documents-on-the-1lp _en.htm (dostgp:11.10.2012).

S Informacja Europejska dla Miodziezy. Nasza Baza — programy,
http://www.eurodesk.pl/nb_programs/id/PL0010000148 (dostep: 11.10.2012).

5 Ibidem.

83 Zob. art. 16 Decyzji nr 1720/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 15 listopada 2006 r. ustanawiajgcg
program dzialan w zakresie uczenia si¢ przez cale zycie,)
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:327:0045:0068:pl:PDF (dostgp: 11.10.2012)

% art. 17 ust.1 Decyzji nr 1720/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 15 listopada 2006 r. ustanawiajgcg
program dzialan w zakresie uczenia sie przez cale zZycie,
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:327:0045:0068:pl:PDF  (dostgp: 11.10.2012).
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pomigdzy szkotami z roznych panstw cztonkowskich, poprawa atrakcyjnosci nauki jezykow

obcych itp.®.
Program Comenius swoim zasi¢giem obejmuje:

e 27 panstw czlonkowskich Unii Europejskiej, s e e s e Tl e
LUropejskie stowarzyszenie woinego

tj.: Austrig, Belgie, Bulgarie, Czechy, Cypr, EREEICINISRPNACERCREE N
gospodarcze, ktore powstato w 1960 roku
Danig, Estoni¢, Finlandi¢, Grecje, Hiszpanie, z inicjatywy Austrii, Danii, Norwegii,
) . ) Portugalii, Szwajcarii, Szwecji i Wielkiej
Holandie, Irlandie, Litwe, Luksemburg, Brytanii. Z czasem w sktad EFTA weszty
. . takze Finlandia, Islandia oraz
Lotwe, Malte, Niemcy, Polske, Portugalig, Lichtenstein. Po przystapieniu wigkszosci
. . . panstw EFTA do Wspolnoty, w
Rumunig, ~ Stowacje, ~ Szwecje, ~ Wegry, organizacji pozostaty jedynie Norwegia,
Wtochy, Wielka Brytani¢, Chorwacj¢ Islandia, Lichtenstein i Szwajcaria. W
’ ’ ’ 1992 roku doszto do podpisania umowy o
e panstwa EFTA/EOG: Islandi¢, Lichtenstein, utworzeniu Europejskiego Obszaru
) Gospodarczego (EOG). W sktad EOG
Norwegie, weszly wszystkie panstwa Unii
) ) Europejskiej oraz Norwegia, Lichtenstein
e panstwa kandydujagce do  czlonkostwa i Islandia. Poza EOG znalazta si¢ tym
.. C . samym jedynie Szwajcaria.
w  Unii  Europejskiej:  Turcje  oraz VRIS !
. . 66 Zob. 1. Kienzler, Leksykon Unii
Szwajcarig ™. -

Europejskiej, Warszawa, Swiat Ksiazki,
2003.

Wsrod  wszystkich mozliwych akeji  programu

Comenius nalezy przede wszystkim podkresli¢

znaczenie tych, ktdore sg skierowane do miodziezy. Nalezg do nich:

e Partnerskie Projekty Szkot,
e Wyjazdy Indywidualne Uczniow®’.
Partnerskie Projekty Szkot maja na celu wzmacniaé

Projekty dwustronne sg to projekty, ktére
realizowane s3 przez dwie szkoty z dwéch mobilno$¢ ucznidow oraz nauczycieli a takze

réznych panstw majacych uprawnienia do . . ., .
udziatu w programie. zwiekszy¢ 1los¢ 1 jakos$¢ partnerstw. Ponadto akcja

ta shluzy poglebieniu europejskiego wymiaru
edukacji. Partnerskie Projekty Szkot sa skierowane do szkot 1 przedszkoli, zaréwno publicznych,
jak 1 niepublicznych. Moga by¢ realizowane poprzez projekty dwustronne lub wielostronne
o dowolnej tematyce zwigzanej z edukacja szkolng. W ramach akcji, najczgsciej praktykuje si¢

wyjazdy do organizacji partnerskich, organizacj¢ konferencji i warsztatdéw, prace w terenie,

65 Zob. art. 17 ust. 2 Decyzji nr 1720/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 15 listopada 2006 r.

ustanawiajgcq program dzialan w zakresie uczenia sie przez cale zZycie,

http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:327:0045:0068:pl:PDF (dostep: 11.10.2012).

5 W tym przypadku Szwajcaria zostata wyodrebniona, gdyz nie nalezy do Europejskiego Obszaru Gospodarczego.
Poza akcjami Partnerskie Projekty Szkét oraz Wyjazdy Indywidualne Uczniow program Comenius przewiduje

nastepujace akcje: Partnerskie Projekty Regio, Asystentura Comeniusa, Mobilnos¢ Szkolnej Kadry Edukacyjnej,

Wizyty Przygotowawcze i Seminaria Kontaktowe. Zob. Comenius, http://www.comenius.org.pl/

(dostep: 12.10.2012).
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rozpowszechnianie doswiadczen 1 efektow projektu poprzez publikacje, wystawy, strony

internetowe.

Z kolei dzieki Wyjazdom Indywidualnym

Projekty wielostronne s3 to projekty, ktore sa ] ) o
realizowane przynajmniej przez trzy szkoty lub Ucznidéw Comeniusa uczniowie szkot

przedszkola z trzech roznych panstw majacych

uprawnienia do udziatu w programie. gimnazjalnych i srednich moga spedzi¢ od 3 do

10 miesiecy za granica, gdzie uczestnicza

w zajeciach szkolnych. Akcja ta pozwala
uczniom lepiej zrozumie¢ réznice kulturowe i jezykowe panstw europejskich. Nalezy podkreslic,
ze wyjazdy te sg organizowane w szkotach, ktore byly Iub sa zaangazowane w Partnerskie
Projekty Szkét w programie Comenius. Uczniowie tych szkét w dniu wyjazdu musza mied

ukonczony 14 rok zycia.

W Erasmus

Program FErasmus jest programem Unii Europejskiej skierowanym do studentéw
korzystajacych ze wszystkich form edukacji szkolen na poziomie szkolnictwa wyzszego. Ponadto
wsparciem ze strony programu sg objete szkoty wyzsze okreslone przez panstwa cztonkowskie,
nauczyciele, instruktorzy zawodu i pozostaty personel tych instytucji a takze stowarzyszenia
1 przedstawiciele podmiotow zwigzanych ze szkolnictwem wyzszym, w tym organizacje
studenckie, uniwersytecie oraz zrzeszajace nauczycieli i instruktoréw zawodu®®. Dodatkowe
kategorie osob, ktére moga wziaé¢ udziat w programie Erasmus zostaty przedstawione w art. 20

Decyzji nr 1720/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady®’.
Do celéw szczegdtowych programu Erasmus naleza:

. . . .. Cq. . . 70
e wspieranie realizacji Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego ™,
e wzmacnianie wkladu szkolnictwa wyzszego oraz ksztalcenia zawodowego na poziomie

. . . .71
szkolnictwa wyzszego w procesie innowacji’ .

S Art. 20 Decyzji nr 1720/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 15 listopada 2006 r. ustanawiajgcq
program dzialan w zakresie uczenia sig przez cale zycie,
?9ttp://eur—lex.europa.eu/LeeriServ/LeeriServ.do?uri:OJ:L:2006:327:0045:0068:p1:PDF (dostep: 12.10.2012).
Ibidem.
7 Tworzenie Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego zostato zapoczatkowane poprzez podpisanie w 1999 roku
dokumentu zwanego Deklaracjg Bolonska, ktora wprowadzata zmiany w systemach szkolnictwa wyzszego w Europie.
Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego ma na celu stworzy¢ wysokiej jakosci ksztalcenie na poziomie wyzszym
oraz zapewni¢ odpowiednie warunki do mobilnosci studentdw, absolwentéw i pracownikéw uczelni.
" Art. 21, ustl Decyzji nr 1720/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 15 listopada 2006 r.
ustanawiajgcq program dzialan w zakresie uczenia sie przez cale zycie,
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:327:0045:0068:pl:PDF (dostep: 12.10.2012).
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Ponadto program Erasmus przewiduje realizacj¢ celow operacyjnych, do ktérych naleza, migdzy
innym poprawa mobilnosci studentow i nauczycieli, poprawa wspotpracy wielostronnej pomiedzy

europejskimi szkotami wyzszymi a takze pomigdzy szkotami wyzszymi a przedsigbiorstwami.

Z programu Erasmus moga skorzysta¢ studenci studiow stacjonarnych oraz
niestacjonarnych, ktorzy uczeszczaja na studia pierwszego, drugiego i trzeciego stopnia’>
w uczelniach posiadajacych Karte Uczelni Erasmusa i prowadzacych wymiane studentow.
Studenci w ramach programu Erasmus moga ubiegaé si¢ o wyjazd na studia lub na praktyke.
W przypadku wyjazdu na studia, studenci udaja si¢ do zagranicznej uczelni wyzszej, ktora
wspolpracuje z krajowa uczelnig studenta. Na udziat w programie majg szans¢ przede wszystkim
studenci posiadajacy dobre wyniki w nauce oraz wykazujacy si¢ znajomoscia jezyka, w ktérym
beda prowadzone zajecia na zagranicznej uczelni. Uczelnie krajowe maja jednak mozliwos¢
wprowadzenia dodatkowych kryteriow naboru. Nalezy podkresli¢, iz plan studiow realizowanych
w trakcie programu Erasmus na uczelni zagranicznej, jest zaliczany przez uczelnie macierzysta °,

za$ studenci wyjezdzajacy na studia w ramach programu otrzymuja stypendium’*.

Z kolei wyjazd na praktyke umozliwia studentom podjecie pracy w charakterze
praktykanta w zagranicznym przedsigbiorstwie, organizacji lub instytucji, ktora wspdtpracuje
z uczelnia studenta’. Praktyka w ramach programu Erasmus powinna byé bezposrednio zwiazana
z kierunkiem studidw uczestnika. W przypadku wyjazdu na praktyke, najwazniejszym kryterium
wyboru kandydatéw jest poziom znajomosci jezyka obcego, w ktorym odbywac si¢ bedzie
praktyka. Dodatkowe kryteria moga zosta¢ ustalone przez organizatorow praktyki i przez uczelni¢
macierzysta. Wyjazd na praktyke jest rowniez zaliczany do programu studiéw’®, natomiast
studenci za prace w charakterze praktykanta otrzymuja stypendium’’. Ponadto instytucja, w ktorej
student odbywa praktyke, moze przyzna¢ studentowi dodatkowe wynagrodzenie za pracg.

Nalezy wspomnie¢, ze pobyt na zagranicznej uczelni lub na praktyce nie moze by¢ krétszy

niz 3 miesigce a dtuzszy niz 12 miesiecy. Wyjazd musi zostaé zrealizowany w ramach tego

2 Studiami pierwszego, drugiego i trzeciego stopnia nazywamy odpowiednio studia licencjackie, magisterskie i
doktoranckie.

7 Podstawa do zaliczenia okresu studiow za granica jest porozumienie o programie studiow tzw. Learning Agreement
zawierane pomig¢dzy studentem, uczelnig wysytajacg oraz uczelnig przyjmujaca.

7 Stypendium wyptacane studentowi w trakcie pobytu na uczelni zagranicznej jest tylko dofinansowaniem kosztow
zwigzanych z podréza i pobytem za granicg. Komisja Europejska i Narodowa Agencja ustalajg zwykle progi
stypendiéw. Wysoko$¢ dofinansowania w ramach stypendiéw zalezy od kosztéw utrzymania w panstwie do ktorego
wyjezdza student.

"W praktyce moga by¢ to firmy, placowki naukowo-badawcze, organizacje non-profit oraz jednostki administracji
panstwowej, muzea, biblioteki, szpitale. Praktyki zas nie moga odbywaé si¢ w instytucjach unijnych, instytucjach
odpowiedzialnych za zarzadzanie unijnymi programami a takze w polskich placoéwkach dyplomatycznych za granica.
Erasmus. Wyjazdy na praktyki, http://www.erasmus.org.pl/strefa-studenta/wyjazdy-na-praktyke (dostep:12.10.2012).
76 Podstawa do zaliczenia praktyki przez macierzysta uczelni¢ jest porozumienie o programie praktyki tzw. Training
Agreement podpisywane przez studenta, instytucj¢ przyjmujaca i uczelni¢ wysylajaca.

7 Wysoko$é stypendium jest uzalezniona od kosztow zycia w kraju do ktorego wyjezdza student i stanowi jedynie
dofinansowanie pobytu studenta.
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samego roku akademickiego. Program Erasmus swoim zasiggiem obejmuje wszystkie panstwa
Unii Europejskiej a takze Islandie, Lichtenstein, Norwegi¢, Szwajcari¢ i Turcje.

™ Leonardo da Vinci

Celem programu Leonardo da Vinci jest wspieranie i promowanie mobilnosci na
europejskim rynku pracy a takze podnoszenie kwalifikacji zawodowych obywateli Europy poprzez
wprowadzanie innowacyjnych rozwigzan edukacyjnych. Program podobnie jak Comenius
i Erasmus jest realizowany przez wszystkie panstwa Unii Europejskiej a takze przez Islandig,
Lichtenstein, Norwegi¢, Szwajcari¢, Turcje i Chorwacj¢. Program Leonardo da Vinci skierowany
jest do wszystkich osob, ktdre podjety ksztatcenie zawodowe lub znajdujg si¢ na rynku pracy. Tym

samym osobami, ktore moga by¢é zainteresowane wzieciem udzialu w programie, sa zwykle

uczniowie szkol zawodowych, absolwenci, pracownicy réznych branz i zawodow a takze osoby

bezrobotne badz poszukujace pracy czy chcace przekwalifikowaé sie78.

Najwazniejsza akcja przewidziang w ramach programu Leonardo da Vinci, ktéra jest
bezposrednio skierowana do os6b miodych, sg projekty mobilnosci. Projekty mobilnosci dzielg sig
na dwa rodzaje projektow:

e projekty stazy zagranicznych,

e projekty wymiany doswiadczen.

O udzial w projektach stazy zagranicznych moze ubiega¢ si¢ mitodziez uczaca si¢, chcaca
odby¢ praktyke zawodowa za granicg lub absolwenci, osoby pracujace albo poszukujace pracy,
ktérzy pragng odby¢ zagraniczny staz zawodowy. Dzigki stazom lub praktykom zawodowym
uczniowie lub mlodzi absolwenci szkdét majg szanse zdoby¢ cenne zawodowe doswiadczenie
w zagranicznych organizacjach partnerskich a takze wykorzysta¢ posiadang wiedzg i umiejetnosci
w nowym S$rodowisku zawodowym. Ponadto praktyki i1 staze zawodowe pomagaja
w wyksztalceniu u mtodziezy nowych kompetencji miedzykulturowych i stwarzaja szans¢ na
poznanie charakteru pracy poza granicami kraju.

W praktykach i stazach zawodowych moga bra¢ udzial réwniez studenci, podejmujacy nauke

w uczelniach, ktére wspoélpracuja przynajmniej z jednym panstwem bioracym udzial w programie

Leonardo da Vinci. Pobyt zagraniczny w ramach praktyk moze trwaé od 2 tygodni do 39 tygodni,

natomiast pobyt na stazu zagranicznym zwykle trwa od 2 tygodni do 26 tygodni. Udziat

wszystkich 0s6b w programie jest dofinansowany ze $rodkéw unijnych’”.

7 Lista 0s6b uprawnionych do wziecia udziatu w programie zostata wymieniona w art. 24 Decyzji nr 1720/2006/WE
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 15 listopada 2006 r. ustanawiajaca program dziatan w zakresie uczenia si¢
przez cale zycie,

http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:327:0045:0068:pl:PDF (dostep: 12.10.2012).

7 Zob. Projekty Stazy Zagranicznych IVT/PLM,
http://www.leonardo.org.pl/sites/leonardo.org.pl/files/page/2012/03/projekty-stazowe-ulotka.pdf (dostgp:13.10.2012).
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Do projektéw wymiany doswiadczen zaliczy¢ nalezy wyjazdy zagraniczne osob, ktore maja
wplyw na ksztalcenie zawodowe oraz rozwoj zasobow ludzkich w instytucjach szkoleniowych
1 przedsiebiorstwach. Dzigki tego typu wyjazdom, mozliwa jest wymiana pogladéow zwigzanych
z udoskonalaniem rozwoju zawodowego uczestnikow programu, jak i poprawa jakosci systemow

ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

[ Mlodziez w dzialaniu — od 1 stycznia 2014 Erasmus+

Poza programem Uczenie si¢ przez cale zycie istotng role w rozwoju edukacyjnym
mtodziezy w Europie pehit program Mtodziez w dziataniu. Program zostal ustanowiony na
podstawie decyzji Parlamentu Europejskiego oraz Rady o numerze 1719/2006/WE z dnia 15
listopada 2006 roku. Do ogdlnych celéw programu nalezaly, miedzy innymi:

e ,promowanie aktywnych postaw obywatelskich a w szczegdlnosci obywatelstwa

europejskiego,

e rozwoj solidarnosci i wspierania tolerancji wsrod miodych ludzi,

e promowanie wzajemnego zrozumienia mi¢dzy mtodziezg z réznych panstw,

e wspieranie wspolpracy europejskiej w dziedzinie mtodziezy”®*’.

»Ponadto w art. 2 ust. 3 decyzji nr 1719/2006/WE podkreslono, ze program przyczynia si¢ do

rozwoju _polityk Unii  Europejskiej, w szczegdlnosci w zakresie uznania kulturowej,

wielokulturowej i jezykoweij roznorodno ci Europy, wspierania spojnosci spotecznej i zwalczania

wszelkich przejawdw dyskryminacji ze wzgledu na ptec, rase lub pochodzenie etniczne, religi¢ lub
”81

przekonania, niepelnosprawnos¢, wiek lub orientacj¢ seksualng” . Poza celami ogolnymi we
wspomnianej decyzji, zostaly rowniez wymienione cele szczegdlne programu, jak np. rozwijanie

wsrod milodziezy poczucia przynaleznosci do Unii  Europejskiej, promowanie mobilnosci

mlodziezy w Europie, wspieranie wszelkich inicjatyw, przedsiebiorczos$ci i kreatywnosci,

wspieranie 1 ulatwianie uczestnictwa w programie mlodziezy mniej uprzywilejowane] w tym

. C . .82
rowniez nlepe{nosprawnelg .

Program Mtodziez w dziataniu byt adresowany do mtodych ludzi w wieku od 13 do 30 lat.

W programie mogta uczestniczy¢ mtodziez: z panstw czlonkowskich Unii Europejskich, z panstw

8 Art. 2, ust 1 Decyzji nr 1719/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 15 listopada 2006 r. ustanawiajgcej

program ,, Mlodziez w dzialaniu” na okres 2007-2013,
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:327:0030:0044:PL:PDF (dostep: 13.10.2012).

U Art. 2, ust 3 Decyzji nr 1719/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 15 listopada 2006 r. ustanawiajgcej

program ,, Mlodziez w dzialaniu” na okres 2007-2013,
http://eur-lex.europa.ew/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:327:0030:0044:PL:PDF (dostep: 13.10.2012).

82 Zob. Art. 3, ust 1 Decyzji nr 1719/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 15 listopada 2006 r.
ustanawiajqcej program ,, Mlodziez w dzialaniu” na okres 2007-2013,

- http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:327:0030:0044:PL:PDF (dostep: 13.10.2012).
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EFTA/EOG, z panstw kandydujacych do Unii Europejskiej, ktére korzystalty z pomocy
przedakcesyjnej, z panstw Batkandw Zachodnich oraz mlodzi obywatele Szwajcarii.

Program Mlodziez w dziataniu byl realizowany poprzez nastepujace akcje:

e Mitodziez dla Europy,

e Wolontariat Europejski,

e Miodziez w Swiecie,

e Systemy wsparcia mtodziezy,

e Wsparcie europejskiej wspotpracy w zakresie problematyki i dziatan mtodziezowych.

Akcja Mtodziez dla Europy mial na celu przede wszystkim zachegcanie mlodziezy do

budowania 1 promowania aktywnego obywatelstwa. Projekty realizowane w ramach tej akcji
koncentrowaty si¢ zwykle na tematyce demokracji i podzielone byty na trzy rodzaje projektow:

e Wymiana mtodziezy — spotkanie przynajmniej dwoch grup mtodziezy z dwoch réznych
panstw. Temat spotkania moze by¢ dowolny. Wazne jednak, aby wymiana miata
okreslony cel ukierunkowany na poznawania i odkrywanie réznych realiow spotecznych
i kulturowych.

e Inicjatywy milodziezowe — projekty majace na celu wsparcie spolecznosci lokalnej,
w ktorej zyje mtodziez. Ponadto projekty powinny mie¢ wymiar europejski, charakter
innowacyjny a w jego realizacj¢ powinna by¢ zaangazowana mlodziez z tzw.
mniejszymi szansami. Projekty mogty mie¢ charakter krajowy™ lub miedzynarodowy™.

e Miodziez w demokracji — projekty, miedzy innymi seminaria, debaty a takze spotkania
informacyjne, skierowane do mlodziezy 1 dotyczace demokracji przedstawicielskiej.
Projekty mialy na celu zacheci¢ mtodych ludzi do aktywnosci w zyciu spotecznym na
poziomie lokalnym, regionalnym i mi¢dzynarodowych.

Akcja Wolontariat Europejski przede wszystkim umozliwiata mtodziezy zdobycie cennego

doswiadczenia zawodowego na poczatku ich drogi zawodowej. Mtodzi ludzie jako wolontariusze
mogli podja¢ prace spoteczng we wszystkich Krajach Programu® oraz w Sasiedzkich Krajach

Partnerskich®. Wolontariuszem mogta zostaé osoba, ktéra w chwili sktadania aplikacji skonczyta

% Projekt Inicjatyw Krajowych polegat na przygotowaniu, realizacji i koordynowania projektu przez mtodziez. Projekt
jest skierowany do lokalnej spotecznosci w ktorej zyje mtodziez.

* Projekt Inicjatyw Miedzynarodowych polegat na przygotowaniu, realizowaniu i koordynowaniu projektu przez
grupy miodziezy z minimum dwoch panstw uczestniczacych w programie. Projekt skierowany byt do lokalnej
spolecznosci w ktorej zyje mtodziez.

¥ Do Krajéw Programu nalezaly: wszystkie panstwa Unii Europejskiej, panstwa kandydujace do Unii czyli Turcja,
Chorwacja, panstwa nalezace do EFTA/EOG (Islandia, Lichtenstein, Norwegia) oraz Szwajcaria.

% Do Sasiedzkich Krajow Partnerskich naleza kraje Europy Potudniowo-Wschodniej: Albania, Bosnia i Hercegowina,
Kosowo, Czarnogoéra, Serbia, Macedonia, kraje Europy Wschodniej i Kaukazu: Armenia, Azerbejdzan, Biatorus,
Gruzja, Moldawia, Ukraina, Federacja Rosyjska, kraje partnerskie basenu Morza Srédziemnego: Algieria, Autonomia
Palestyniska Zachodniego Brzegu Jordanu i Strefy Gazy, Egipt, Izrael, Jordania, Liban, Maroko, Syria, Tunezja.
Program ,,Mlodziez w  dzialaniu”.  Zasady i terminy  konkursu  wnioskéw na rok 2012,
http://www.mlodziez.org.pl/konkurs-wnioskow/zasady-i-terminy (dostep: 14.10.2012).
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18 rok zycia®’, ale nie przekroczyta 30 roku zyciu. Wolontariusz pracowali w pelnym wymiarze
godzin w organizacji goszczacej. W praktyce bylo to 30-35 godzin tygodniowo. Za prace
otrzymywali  wynagrodzenie w postaci stypendium. Dodatkowo wolontariusz miat
zagwarantowany cykl szkolen przed i w trakcie wolontariatu oraz kurs jezykowy. Zaréwno nauka

jezyka, jak i szkolenia w ramach wolontariatu byty wliczane w czas pracy wolontariusza.

Akcja Mlodziez w Swiecie miat za zadanie promowaé i wspoiinansowaé wspolprace
migedzy milodziezg z Krajow Programu i z Sgsiedzkich Krajow Partnerskich. W ramach tej akcji

mozliwe byto:

e realizowanie wymian mlodziezowych,

e szkolenie i tworzenie sieci,

Tematyka wymian mlodziezowych musiata dotyczy¢ codziennego zycia uczestnikdw
wymiany. Jednakze priorytetowo traktowane byly projekty zwigzane ze wzmacnianiem
spoleczenstwa obywatelskiego, walka z rasizmem 1 ksenofobig, prawami mniejszosci itp. Istotne
byto, by projekt posiadat wymiar europejski i zawierat element edukacji pozaformalnej. Projekt
wymiany mtlodziezowej byl zwykle realizowany w Kraju Programu lub w Sasiedzkim Kraju
Partnerskim®®. W wymianach mogli wzia¢ udzial mlodzi ludzie w wieku od 13 do 25 lat, ktérzy
dziatali w organizacjach, stowarzyszeniach typu non-profit a takze w lokalnych lub regionalnych
organizacjach publicznych czy tez wchodzacy w sktad grupy nieformalnej. Niezbednym bylo, by
W wymianie uczestniczyla przynajmniej jedna grupa mlodziezy z Sasiedzkich Krajéw Partnerskich

Unii Europejskiej oraz przynajmniej jedna grupa mtodziezy z panstw Unii.

Z kolei szkolenie i tworzenie sieci bylo adresowane do wszystkich zainteresowanych
edukacja pozaformalng i1 pracujacych z mtodzieza. Réwniez grupy mtodych oséb mogta poprzez
ten rodzaj aktywnosci nawigza¢ wspotprace migedzynarodows. Szanse¢ na dofinansowanie miaty
zwlaszcza projekty, w trakcie ktérych osoby pracujace z milodzieza lub w organizacjach
mtodziezowych mialy wymieni¢ si¢ swoja wiedza i doswiadczeniem z zagranicznymi partnerami.
Sposobnosci takiej dostarczaly zwlaszcza dziatania w ramach tej akcji, do ktorych nalezaly: staze
typu podpatrywanie pracy, wizyty przygotowawcze, spotkania ewaluacyjne, wizyty studyjne,
dzialania shuzgce tworzeniu przedsigwzie¢ partnerskich, seminaria, kursy szkoleniowe, tworzenie

sieci i wsp6lpraca w ramach sieci®’.

%7 Wyjatek stanowi mtodziez z tzw. mniejszymi szansami, ktora moze bra¢ udzial w projektach po ukonczeniu 16 roku
zycia.

¥ Wyjatek stanowily panistwa basenu Morza Srédziemnego, na ktérych terenie nie moga odbywaé sie tego rodzaju
projekty. Mozliwo$¢ realizacji projektéw w tych panstwach stwarza udziat w programie EuroMed Youth IV.

¥ Zob. Program , Mlodziez w dzialaniu”. Szkolenie i tworzenie sieci. http://www.mlodziez.org.pl/akcja-3/szkolenie-i-
tworzenie-sieci (dostep: 15.10.2012).
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Rowniez akcja Systemy wsparcia mlodziezy byla skierowana do organizacji
pozarzadowych 1 instytucji publicznych, ktére pracowaty lub zamierzaty pracowac¢ z mtodzieza
oraz do liderow i1 grup miodziezowych, potrzebujacych wsparcia w realizacji projektéw w innych
akcjach programu Mlodziez w dzialaniu. W ramach tej akcji realizowane byly dwa rodzaje

projektow:

e projekty promujace wymiang, wspotprace i szkolenie w zakresie pracy z mlodzieza,
e projekty prowadzace do przygotowania kolejnych przedsiewzie¢ w ramach programu

Mtodziez w dzialaniu.

Ostatnia akcja programu Mtodziez w dziatlaniu o nazwie Wsparcie europejskiej wspotpracy
w zakresie problematyki i dziatan mlodziezowych miata na celu przede wszystkim wspierac¢ dialog
pomigdzy milodzieza a osobami, ktore odpowiadaty za tworzenie polityki mlodziezowe;j
w Europie. Dialog ten mial forme: Krajowych Spotkan Mlodziezowych, ktore nie wymagatly
udziatu partnera zagranicznego i moglty odbywaé si¢ na poziomie lokalnym, regionalnym czy
krajowym lub Miedzynarodowego Seminarium Mtodziezowego, w trakcie ktérych mtodziez
z rdznych panstw europejskich spotykata si¢ z osobami tworzacymi polityke odnoszaca si¢ do

spraw ludzi mtodych.

W Podsumowanie

Dokonujac analizy programéw edukacyjnych nasuwa si¢ wniosek, iz do ich gltéwnych,
wspdlnych celow nalezy: propagowanie wsrod mlodziezy idei integracji europejskiej,
wielokulturowosci, wielojgzycznosci a takze wzmacniania pozycji mtodych na rynku pracy.
Bezposrednie korzysci, jakie zyskuje mtodziez uczestniczacg w tego typu programach, to przede
wszystkim zwigkszenie swoich kompetencji jezykowych, zdobycie doswiadczenia zawodowego
a takze poznanie odmiennych kultur. Udziat w programach unijnych zwigksza takze kompetencje
miedzykulturowe miodziezy, ktora poprzez swoje doswiadczenie w srodowisku wielokulturowym,
staj¢ si¢ czgsto bardziej tolerancyjna i tatwiej asymiluje si¢ w nowym otoczeniu. Kolejng
korzyscig, ktora wyptywa z funkcjonowania programoéw edukacyjnych Unii Europejskiej jest
realizowanie zalozen Procesu Bolonskiego, w tym w szczegdlnosci zwigkszanie mobilnosci

studentdéw 1 pracownikéw naukowych.
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Nalezy podkresli¢, iz programy edukacyjne

Unii Europejskiej ciesza si¢ coraz wigkszym Proces Bolofiski rozpoczat si¢ z dniem 19
' czerwca 1999 r. Wowczas ministrowie
zainteresowaniem  ws$rod mlodziezy z Polski. odpowiedzialni za szkolnictwo wyzsze z
, 29 panstw europejskich podpisali
Swiadcza o tym statystyki. W roku akademickim Deklaracje Boloniska. W Deklaracji

Bolonskiej zostaly zawarte nastgpujace
cele: przyjecie systemu czytelnych i
poréwnywalnych stopni, takze poprzez
wdrozenie Suplementu do Dyplomu,

1998/1999 po raz pierwszy z programu Erasmus

skorzystalo 1426 polskich studentow™. Z kolei

w roku akademickim 2010/2011 w programie tym wprowadzenie systemu studiow
dwustopniowych, wprowadzenie

wzigto udziat 14 234 mlodych Polakow’!. Wéréd punktowego systemu zaliczenia osiggnig¢
studentow (ECTS), rozwoj mobilnosci

wszystkich panstw bioracych udziat studentow i pracownikéw uczelni.

w programie Erasmus, Polska plasuje si¢ na

Deklaracja Bolonska. Szkolnictwo wyzsze
w Europie,
http://www.umcs.lublin.pl/images/media/

przebywajacych w roku akademickim 2010/2011 d/bolonska/deklaracjabolonska.pdf
(dostep: 26.10.2012).

piatym miejscu pod wzgledem ilosci 0s6b

na praktykach 1 studiach  zagranicznych

9 o Glownym celem Procesu Bolonskiego
w ramach programu ~. Co wigcej, Polska w roku byto uzgodnienie ogdlnych zasad
organizacji ksztalcenia czyli tzw.
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa
Wyzszego.

akademickim 2010/2011 przyjeta w ramach

programu 7 583 studentéw’”> z pozostatych pafistw

bioracych udzial w programie Erasmus, zajmujac
tym samym dziesigte miejsce wsrod wszystkich krajow uczestniczacych w programie. Dane te
swiadcza o tym, ze Polska staje si¢ powoli krajem, ktory budzi coraz wigksze zainteresowanie

wsrdd zagranicznej mtodziezy.

Na podstawie danych statystycznych dotyczacych programu Mlodziez w dzialaniu, mozna
zaktadaé, ze zainteresowanie polskiej mtodziezy udzialem w tym programie i jego kontynuacji
(Erasmus+) staje si¢ coraz wigksze. Poréwnujac udziat Polakéw w programie w latach 2007-2011,
nasuwa si¢ wniosek, ze jedynie akcje Wymiany Mtodziezowe oraz Inicjatywy Mtodziezowe
w 2011 roku zgromadzity mniej uczestnikéw z Polski niz w 2007 roku. Wszystkie pozostale akcje
w ramach programu Mlodziez w dziataniu odnotowaty wzrost zainteresowania wsrod miodziezy

. 94
z naszego kraju®”.

% M. Cztonkowska-Naumiuk, Program Erasmus. Przeglgd statystyk, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji,
Narodowa Agencja Programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie”,
http://www.erasmus.org.pl/sites/erasmus.org.pl/files/Erasmus_statystyki%2025-lecie_3.pdf (dostep: 26.10.2012).
91 17

Ibidem.

%2 Ibidem.
% Ibidem.
% Zob. Statystyki Programu , Mlodziez w dzialaniu” za rok 2007. Liczba uczestnikéw programu ,,Mlodziez w
dzialaniu” w roku 2007 wg Akcji ( wg stanu na dzien 01.01.2008),

http://www.mlodziez.org.pl/sites/mlodziez.org.pl/files/page/1325/microsoft word - ogolne 2007.pdf (dostep: 26.10.
2012).
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Obecnie trwa debata nad budzetem Unii Europejskiej na lata 2014-2020. Kryzys
ekonomiczny moze spowodowaé zmniejszenie finansowania programow edukacyjnych w tym
w szczegoOlnosci programu Erasmus. Dla usprawiedliwienia tej sytuacji pojawiajg si¢ opinie,
deprecjonujace zalety tego programu. Nie mozna jednak zapominac, iz programy edukacyjne maja
istotny wplyw na wspieranie edukacji w panstwach cztonkowskich Unii Europejskiej i stanowig
obecnie wymierng korzys¢ dla mlodziezy wynikajaca z integracji europejskiej. Programy
edukacyjne z zatozenia maja przyczynia¢ si¢ do podnoszenia kompetencji mtodych ludzi. Zatem
tylko od mtodziezy zalezy, jak wykorzystaja oni szans¢ udzialu w tego typu programach i czy

dzigki tym mozliwosciom wzmocnig swoje kompetencje, by wykorzysta¢ je w przysztosci.
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2. M. Czlonkowska-Naumiuk, Program Erasmus. Przeglgd statystyk, Fundacja Rozwoju
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Aneta Pazik

Czes¢ 11. Zarzadzanie projektami. Wprowadzenie do tematyki

Zarzadzanie projektami to szerokie zagadnienie, na temat ktérego powstato wiele
publikacji, zwlaszcza w jezyku angielskim. Ze wzgledu na wprowadzajacy charakter niniejszego
artykutu, jak rowniez kontekst (zarzadzanie projektami przez mtodziez), nie zostang w nim
przedstawione w sposdb szczegdtowy procesy projektu ani zaawansowane metody i techniki
zarzadzania podziatlem pracy, budzetem czy czasem.

Autorka wychodzi w artykule od przedstawienia znaczenia mtodziezy w Unii Europejskiej
1 mozliwosci samodzielnej przez nich realizacji swoich projektow przy wykorzystaniu srodkow
finansowych UE. W artykule zostanie zarysowane tlo historyczne rozwoju dyscypliny zarzadzania
projektami przy uwzglednieniu postepu technologicznego, ktérego osiggnigecia wspieraja
skutecznie kontrole i1 zarzadzanie elementami projektu. Nastepnie, zostanie przedstawiona
definicja projektu oraz wyjasniona roznica pomiedzy wykonywaniem codziennych czynnosci
a realizacja projektu. W dalszej kolejnosci, autorka zaprezentuje najwazniejsze aspekty projektu,
takie jak: ich cykl zycia, budzet, harmonogram, ryzyko.

8 Mlodziez i ich rola w Unii Europejskiej

Mtodziez peini szczegdlng role w Unii Europejskiej, co zostalo potwierdzone
odpowiednimi podstawami prawnymi. Juz w 1993 roku rozszerzono artykut 165 Traktatu
o Funkcjonowaniu Unii Europejskiej, ktory przewidywat m.in., ze dzialania Unii zmierzaja do:
»Sprzyjania rozwojowi wymiany milodziezy 1 wymiany instruktorow spoteczno-oswiatowych,
a takze zachecania mlodziezy do uczestnictwa w demokratycznym zyciu Europy”””.
W dokumentach Komisji Europejskiej podkresla si¢, ze ,,przysztos¢ Europy zalezy od jej

"% Stad tez, miodziez stanowi priorytet Unii Europejskicj w zakresie jej wizji

mtodziezy
spotecznej’’.
W zwiagzku z rola, jaka ma peti¢ mlodziez w Unii Europejskiej, zostala ona jednym

z adresatow Strategii Lizbonskiej. Wskazano w niej, ze dziatania na rzecz mtodziezy majg mie¢ na

celu zwiekszenie ich wiedzy oraz wzmocnienie kompetencji w kilku obszarach:

» Art. 165 Traktatu o funkcjonowaniu Unii Europejskiej,
http.//eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2010:083: FULL.:PL:PDF (dostep: 13.10.2012)
% Communication from the Commission to the Council, the European Parliament, the European Economic and Social
Committee and the Committee of the regions: An EU Strategy for Youth — Investing and Empowering. A renewed open
method of coordination to address youth challenges and opportunities, 2009,
éz7ttp.'//eur—lex. europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2009:0200: FIN: EN: PDF (dostep: 13.10.2012).

Ibidem.
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e zatrudnienie;

e integracja i inkluzja;

e przedsiebiorczos¢;

e mobilnos¢;

e uznanie pracy mlodziezy’®

W Strategii Unii Europejskiej na rzecz inteligentnego i zréwnowazonego rozwoju
sprzyjajacego wilaczeniu spotecznemu” (,,Europa 2020) na lata 2010 - 2020 okreslono pig¢ celow

UE. Dwa z nich odwoluja si¢ do mtodziezy: zwickszenie zatrudnienia wsrod oséb powyzej 20

roku zycia oraz obnizenie do 10% wskaznika konczacych przedwczes$nie nauke szkolna miodych

Europejczykow i zwiekszenie liczby mtodziezy koficzace] studia do 40% ogdtu tej erupy’”. Cele te

maja by¢ zrealizowane w ramach priorytetu ,,Mlodziez w drodze”, przewidujacego usprawnienie
dziatania europejskich programow w zakresie mobilnosci migdzyuczelnianej, modernizacje
szkolnictwa wyzszego, ale rowniez propagowanie wsréd mtodziezy idei przedsigbiorczosci
z uwzglednieniem programow mobilnosci, ustalenie ramowych zasad odnoszacych si¢ do polityki
zatrudniania mtodziezy i zwigkszenie mobilnosci na terenie UE'®.

W Strategii UE ds. Mlodziezy na lata 2010 — 2018 potozono nacisk na osiem podobnych
obszarow dzialania (ang. Fields of action):

e cedukacje 1 praktyki

zatrudnienie 1 przedsigbiorczos¢

e spoteczng inkluzje

e zdrowie i dobrobyt

e kulture i kreatywnos¢

e uczestnictwo mtodziezy

e wolontariat

e miodziez i $wiat'".

W zwiazku z tym, do mtodziezy skierowano konkretne instrumenty stuzace realizacji tych
celéw - programy wspomagajace rozwoj ich kompetencji, a takze stuzace wyrownywaniu szans

w dostepie do edukacji czy rynku pracy, jak rdwniez integracje z réwiesnikami z innych krajow

% Communication from the Commission to the Council on European Policies concerning youth — Addressing the
concerns of Young people in Europe — implementing the European Youth Pact and promoting active citizenship —
Communication from Mr. Figel’ in association with Mr. Spidla {SEC (2005) 693} http://eur-
lex.europa.eu/smartapi/cgi/sga_doc?smartapilcelexplus!prod!DocNumber&Ilg=en&type _doc=COMfinal&an _doc=2
005&nu_doc=206 (dostep: 13.10.2012).

Y Komunikat Komisji, Europa 2020. Strategia na rzecz inteligentnego I zréwnowazonego rozwoju sprzyjajgcego
wigczeniu spolecznemu, 5.5, http://ec.europa.eu/eu2020/pdf/1 PL_ACT partl vl.pdf (dostgp: 22.10.2012).

190 1hidem, s. 15.

Y Opinion, Council Resolution of 27 November 2009 on a renewed Framework for European cooperation in the
youth field (2010 — 2018) (2009/C 311 /01),
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2009:311:0001:0011:EN.:PDF (dostgp: 15.10.2012).
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europejskich. Dla mtodziezy przeznaczono srodki w budzecie, ktére zostaly uwzglednione
w perspektywie finansowej 2007 - 2013, m.in. w ramach programu ,Mlodziez w dziataniu™'*.

W ramach tych programéw, mtodziez ma mozliwos¢ ubiegania si¢ o wsparcie finansowe
swoich projektow. Srodki te w wickszo$ci przypadkéw sa przyznawane na zasadzie konkursowe;.
Zarys tych projektéw musi by¢ przedstawiony we wniosku aplikacyjnym. W kontekscie celow UE

w odniesieniu do dziatalno$ci mtodziezy, jak rowniez majac na uwadze oferowane mozliwosci

wsparcia ich rozwoju, jedng z fundamentalnych umieje¢tnosci mtodych Europejczykow staje sig

tzw. ,.myslenie projektowe”. Co wigcej, zostanie ponizej wykazane, ze zarzadzanie projektami

stalo sie wspolczesnie jednym z podstawowych sposobow zarzadzania w rdéznego rodzaju

organizacjach, w zwigzku z czym wiedza w tym zakresie zwigksza migdzy innymi szanse mtodych
ludzi na zatrudnienie oraz wzmacnia ich kompetencje z zakresu przedsiebiorczosci.

[ Geneza zarzadzania projektami

Zarzadzanie projektami nie jest stricte wytworem wspotczesnosci. Stosowano je juz tysigce
lat temu — w epoce starozytnego Egiptu, czego odzwierciedleniem jest migdzy innymi Piramida
Cheopsa w Gizie. Istnieja dowody potwierdzajace, ze w procesie jej budowy bylo
zaangazowanych réwniez kilka oséb petigcych funkcje zarzadcze. Osoby te byty odpowiedzialne
za okreslony zakres projektu. Ponadto, wykorzystywano do pewnego stopnia procesy zarzadzania

' Niemniej jednak, dopiero w XX wieku

projektami - planowanie, wykonanie i kontrolg
organizacje zaczely postugiwaé si¢ usystematyzowanymi narz¢dziami i technikami zarzadzania
projektami. W latach piecdziesiatych, amerykanska marynarka wojenna zastosowala nowoczesne
metodologie zarzadzania projektami przy realizacji projektu Polaris. W kolejnych dwoéch
dekadach, Departament Obrony i NASA we wspotpracy z duzymi przedsigbiorstwami branzy
konstrukcyjnej wykorzystaty zasady oraz narzedzia zarzadzania projektami w procesie wdrazania
projektéw o duzym budzecie i zgodnie z okre§lonym harmonogramem. W latach osiemdziesiatych
techniki zarzadzania projektami zaczeto stosowaé, m.in. w sektorze informatycznym (software)'*.

Generalnie wyroznia si¢ cztery okresy w rozwoju zarzadzania projektami:

e do 1958 roku

e 1958-1979

192 Poziom dofinansowania, ktére mozna otrzymaé, zalezy od programu. W przypadku programu Mtiodziez w
dziataniu wktad wtasny mégt by¢ wktadem rzeczowym obejmujacym: dobra oddane lub przekazane beneficjentowi do
dyspozycji (np. sprzet techniczny, sprzet biurowy), a takze ustugi $wiadczone na zasadzie wolontariatu (bez
pobieranego  wynagrodzenia).  Wiecej informacji: ~ Przewodnik  po  programie  , Mlodziez ~— w
dzialaniu'www.mlodziez.org.pl/sites/mlodziez.org.pl/files/publication/1322/przewodnik_po_programie 2012 polski
23.04.12 _mj.pdf (dostep: 01.08.2012).

% D, Haughey, A Brief History of Project Management www.projectsmart.co.uk/brief-history-of-project-
management.html (dostep: 14.10.2102).

1 E. G. Carayannis, Y-H. Kwak, F. T. Anbari, The Story of Managing Projects: an Interdisciplinary Approach,
Westport, Greenwood Publishing Group, 2005, s. 1.
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e 1980-199%4

e po 1995 roku.

W pierwszym okresie, do 1958 roku, jako wazng cezur¢ czasowa w rozwoju zarzadzania
projektami, wymienia si¢ rok 1900. Od tego momentu zaczela krystalizowaé si¢ koncepcja
zarzadzania projektami, czemu w pierwszej potowie XX wieku sprzyjat postep technologiczny,
ktéry doprowadzil do skrocenia czasu realizacji projektu, a upowszechnienie samochodu jako
srodka transportu pozwolilo na efektywne przemieszczanie zasobow i 0ogolny wzrost mobilnosci.
Zmodernizowany system telekomunikacyjny doprowadzil do utatwienia 1 przyspieszenia
komunikacji'®.

Wowczas tez Henry Gantt skonstruowat diagram, ktdry od nazwiska tworcy przyjal nazwe
»diagramu Gantta”. Stat si¢ on jednym 2z podstawowych narzedzi wykorzystywanych
w planowaniu harmonogramu projektu. ,,Diagram Gantta” ilustruje harmonogram projektu przy
uwzglednieniu struktury podziatu pracy (ang. Work Breakdown Structure, WBS'”’). W diagramie
sa wyznaczane momenty rozpoczecia i zakonczenia kazdego elementu, a takze zaleznosci miedzy
nimi. W tym miejscu warto przywotac¢ posta¢ Karola Adamieckiego (1866 - 1933), pracownika
Huty Bankowej w Dabrowie Gorniczej, ktéry znacznie wczesniej, gdyz juz w 1896 roku,
skonstruowal pierwszy harmonogram. Niemniej jednak, koncepcja ta nie zostalta wowczas
przedstawiona szerzej, a sam Adamiecki opisat jego ulepszona wersje dopiero w 1931 roku
w artykule zatytutowanym Harmonograf, ktory ukazat si¢ w ,,Przegladzie Organizacji”'"’.

Do zastosowania technik zarzadzania projektami doszio pod koniec lat pieédziesiatych.
Podobnie jak w poprzednim okresie, sprzyjal temu dalszy postgp technologiczny (m.in.
wprowadzenie do uzytku przez firm¢ Xerox automatycznej kopiarki a takze dynamiczny rozwoj

przemystu komputerowego). W tym okresie zaczeto stosowaé kluczowe narzedzia zarzadzania

projektami, tj. CPM (ang. Critical Path Method, pol. Metoda S$ciezki krytycznej), PERT (ang.

Program Evaluation and Review Technique) i MRP (ang. Material Requirements Planning, pol.

. . . 108
Planowanie zapotrzebowama materlalowego) .

W latach osiemdziesiatych i dziewigcédziesigtych zaczgto uzywaé wielozadaniowych
komputerow personalnych, ktore wspieraty skutecznie procesy zarzadzania i kontroli ztozonych
harmonogramow projektéow. Wyprodukowano wéwczas pierwsze oprogramowanie stuzace do
zarzadzania projektami. W tym okresie wypracowano, m.in. techniki zarzadzania ryzykiem.

Zdecydowanie najbardziej dynamiczny rozwdéj zarzadzania projektami datuje sie na okres

po 1995 roku. Odpowiednie uwarunkowania zmian w_tych procesach zapewnil dostep do

' Ibidem, s. 2-3.

1% O tej technice autorka pisze szerzej w czeéci artykutu dotyczacej realizacji projektow.

7B Marsh, The Harmonogram of Karol Adamiecki, “The Academy of Management Journal” 1975, Vol. 18, No. 2,
p. 358-359.

1% G. Carayannis, Y-H. Kwak, F. T. Anbari, op. cit., s. 4-5.
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Internetu. W okresie 1995 — 2000 zaczeto wykorzystywa¢ na szeroka skalg technologie
internetowe do kontrolowania i zarzadzania réznymi elementami projektow'®. W 1996 roku na
rynku pojawilo si¢ réwniez pierwsze wydanie A Guide to the Project Management Body of
Knowledge (PMBOK Guide) — ksiazki zawierajacej usystematyzowane informacje na temat
procesow i technik zarzadzania projektami opublikowanej przez Project Management Institute,
organizacje¢ zalozong w 1996 roku, z siedziba w Pensylwanii w Stanach Zjednoczonych, zajmujaca
si¢, m.in. prowadzeniem certyfikacji w zakresie zarzadzania projektami.

® Projekt i jego cykl zycia

Powyzej zostat przedstawiony krotki zarys historyczny rozwoju zarzadzania projektami.
Kwestia, ktora nasuwa si¢ w kontekscie podejmowanego problemu, jest konieczno$¢ wyjasnienia

pojecia ,,projekt”. Samo stowo projekt zostato po raz pierwszy uzyte ok. XVI wieku. Wywodzi si¢
5110

z jezyka tacinskiego, w ktorym stowo projicere oznacza ,,pchnaé

Istnieje wiele definicji projektu ;
Projekt to sekwencja powigzanych ze soba
w podrecznikach do zarzadzania. Wigkszos¢ z nich dziatan, realizowanych w $cisle okreslonych
. i T . ramach czasowych, ukierunkowanych na
faczy kilka wspdlnych elementow . Pierwszym osiagniecie celu

z nich jest zalozenie, ze projekt to sekwencja

powiazanych ze sobg dziatan, co eliminuje z definicji réznego rodzaju proste czynnosci (jak np.

wyjscie do kina grupy przyjaciot). Kazdy projekt jest realizowany w jasno okreslonych ramach

czasowych — stad tez nalezy precyzyjnie wyznaczy¢ momenty jego rozpoczgcia i zakonczenia.

Trzecim elementem definicji jest zatozenie, ze kazdy projekt musi stuzy¢ realizacji okreslonego

celu zmieniajacego dany stan rzeczy. W zwigzku z tym, za projekt nie mozemy uznaé czynnosci

powtarzalnych, rutynowych (takich jak przygotowanie codziennego $niadania).

Jak przygotowaé dobry projekt? Ogdlnych odpowiedzi na to pytanie udzielaja Komisja
Europejska (Dyrekcja Generalna Edukacja i Kultura) oraz Fundacja Rozwoju Systemu Edukac;ji.
W opublikowanym przez te instytucje wspdlnym raporcie zostato wymienionych kilka kryteriow
dobrego projektu, ktory ma szans¢ otrzymania dofinansowania w ramach Programu ,,Mlodziez

w dziataniu”. Sg one nastgpujace:

19 1bidem, s. 6-8.

"% Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji Narodowa Agencja Programu Mtodziez, Zarzgdzanie projektem. Pakiet
szkoleniowy, Nr 3,

www.mlodziez.org.pl/sites/mlodziez.org.pl/files/publication/211/zarz_dzanie_projektem_pakiet szkolenniowy 3 1440
1.pdf (dostep: 15.10.2012).

" Zaprezentowana definicja uwzglednia wspolne elementy réznych definicji projektu. A4 Guide to Project
Management Body of Knowledge, Newton Square, Project Management Institute, 2000, s. 127. Fundacja Rozwoju
Systemu Edukacji Narodowa Agencja Programu Mtodziez, Zarzqgdzanie projektem. Pakiet szkoleniowy, Nr 3, s. 29,
www.mlodziez.org.pl/sites/mlodziez.org.pl/files/publication/211/zarz_dzanie projektem pakiet szkolenniowy 3 144
01.pdf. (dostep: 01.08.2012); M. Pawlak, Zarzgdzanie projektami, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2006,
s.17.
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e zaangazowanie uczestnikow od powstania pomystu do zakonczenia projektu,

e uwzglednienie zainteresowan mtodziezy w temacie projektu i sposobie jego realizacji,

e weryfikacja w fazie przygotowan potrzeb grupy lub spotecznosci, do ktorej jest on
skierowany 1 uwzglednienie ich w projekcie,

e w przypadku projektéw miedzynarodowych - S$cista wspolpraca z grupg partnerska
opierajagca si¢ na wzajemnym zaufaniu, regularnej wymianie kontaktow,
przeprowadzaniu spotkan przygotowawczych w fazie planowania i wspdlnym
podejmowaniu dziatan,

e przeprowadzenie przygotowan angazujagcych uczestnikow w  okresie przed

rozpoczeciem dziatan projektowych''%.

Z powyzszego wynika, ze kazdy projekt
Kazdy projekt funkcjonuje w ramach

sktada si¢ z réznych faz. Geneza projektu wigze si¢ pewnego cyklu, ktory wyznaczaja cztery

z faza inicjacji. Woéwczas dochodzi do oceny fazy:
e inicjacja — ustalenie celu projektu
biezacej  sytuacji, zweryfikowania  potrzeb, e planowanie - przygotowywanie
. , precyzyjnych zatozen dotyczacych
wstepnego zgromadzenia 0s0b cheacych projektu, wydzielanie zadan

niezbe¢dnych do realizacji
sformutowanego celu, okreslenie
czasu trwania poszczegdlnych zadan
i sekwencji

na podstawowe pytania: co chcemy zrobi¢? Jaki realizacja — wdrazanie opracowanego
. i L ‘ planu
stan chcemy osiagna¢? Co chcemy zmieni¢? Warto zamkniecie.

zaangazowa¢ si¢ w dany projekt. Mtodziez

przygotowujaca projekt musi odpowiedzie¢ sobie

uwzgledni¢ w tym procesie tzw. formut¢ SMART.
Stowo SMART (w jezyku angielskim oznacza migdzy innymi bystry, sprytny) zawiera w sobie
pierwsze litery przymiotnikdw (w jezyku angielskim) stanowiacych wyznaczniki poprawnie
skonstruowanego  celu. W  kontekscie
Cel projektu musi byc: | wyznaczonego celu nalezy na etapie inicjacji

prosty (ang. simple) )
mierzalny (ang. measurable) zweryfikowa¢ stan posiadanych srodkéw

osiaggalny (ang. achievable), istotny (ang.
relevant)

finansowych i materialnych, a takze sprawdzi¢,

okreslony w czasie (ang. timely defined). J czy wspolpracownicy posiadaja wymagane

kompetencje.
Efektem drugiej fazy (planowanie) jest plan projektu — dokument wyjasniajacy istote

projektu osobom zaangazowanym w jego realizacje¢ (nawet gdy przystepuja do projektu dopiero na

1% Zespot Akeji 1. Programu ,,Mtodziez w dziataniu”, Projekty 1,
www.mlodziez.org.pl/sites/mlodziez.org.pl/files/publication/53 1/projekty realizowane w_ramach_akcjil 1 projekty
p_22703.pdf (dostep: 14.10.2012).
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etapie wdrazania), a takze innym zainteresowanym jednostkom (np. instytucji finansujacej
przedsigwzigcie). Plan sktada si¢ z nastepujacych elementow:

e planowanie zakresu projektu,

e planowanie WBS,

e planowanie procesu,

e planowanie zaangazowania zasobow,

e planowanie kosztow,

e planowanie ryzyka'".

Zakres projektu okresla, jakie prace muszg zosta¢ wykonane, aby zrealizowa¢ okreslony
cel. Opis zakresu moze zawiera¢ informacje dotyczace uzasadnienia projektu a takze jego celow
rozumianych jako mozliwe do skwantyfikowania kryteria, ktore nalezy speic, aby uznaé, ze
nastapito zakonczenie realizacji projektu''*. W ramach WBS, czyli struktury zadan projektu,
zostaje opracowana lista zadan — elementéw projektu, a takze zaleznos$ci miedzy nimi. Nalezy
podkresli¢, ze zadania to nie sg pojedyncze czynnosci tylko ich grupy (pakiety), ktore prowadza do
wytworzenia elementu czastkowego projektu. Na przyktad, gdy w projekcie przewidujemy
wybudowanie domu, jednym z zadan moze by¢ postawienie budynku, drugim — budowa instalacji
elektrycznej, trzecim — doprowadzenie instalacji wodnej. Na podstawie WBS dochodzi do
przypisania odpowiedzialno$ci za poszczegdlne zadania okreslonym osobom. WBS moze mie
strukture rzeczowa (jak w przypadku wspomnianej powyzej budowy domu), funkcjonalng
(woéwcezas, zeby osiagnacé zalozony cel wymieniamy funkcje — np. zakup urzadzen, przygotowanie
planu architektonicznego) lub mieszang (WBS rzeczowo-funkcjonalny)'”. W ramach planowania
procesu nastepuje definiowanie czynnosci (sktadajacych si¢ na zadania — WBS), ustalenie relacji
migdzy nimi, oszacowanie czasu ich trwania, budowa harmonogramu, okreslenie sterowania

harmonogramem' '

. W tym celu wykorzystuje si¢ kilka technik: wyznaczanie wspomnianej juz
powyzej Sciezki krytycznej (CPM), PERT czy tez wykres Gantta. Ponizej zaprezentowano
przykladowy schemat CPM. W tym diagramie mozna okresli¢ w zasadzie tylko zaleznosci
informujace o tym, ktore zadania musza zosta¢ zakonczone, by inne mogtly si¢ rozpoczaé. Strzatki
wskazuja na czynnosci i czas ich trwania. W metodzie $ciezki krytycznej wyznacza si¢ czas
trwania czynnosci przy uwzglednieniu mozliwych opoznien, w zwigzku z czym mozliwe jest
oszacowanie optymistycznego 1 pesymistycznego wariantu terminu zakonczenia realizacji

projektu.

3 M. Pawlak, op. cit,, s. 83.
" Ibidem, s. 83-87.

S Ihidem, 's. 91-92.

18 1hidem, s. 101.
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Diagram 1: Przykladowy schemat CPM (dane liczbowe w dniach — kumulujg sie,
przedstawiono tylko jeden wariant terminu zakonczenia projektu)

2 4 8
START

1 7 12

Zrédto: Opracowanie wtasne

Nastepnie do kazdej z czynnosci nalezy przypisa¢ zasoby materialne i pracownikow
(ewentualnie zlecenia na zewnatrz). Na podstawie tego mozna opracowac koszty generowane
przez projekt. Informacje o kosztach mozna pozyska¢ z dokumentacji poprzednich projektow,
wiedzy pracownikow, zrédel komercyjnych. Przy wniosku o dotacje, niejednokrotnie nalezy podac
informacje o budzecie z podzialem na zadania lub tez kategorie wydatkéw, jak np.: koszty
kwalifikowane i niekwalifikowane, koszty posrednie i bezposrednie, koszty osobowe i1 na zakup
srodkow trwatych. Kwalifikowalnos¢ wydatkéw oznacza, ze nie wszystkie kategorie wydatkow
moga by¢ finansowane w ramach danej dotacji. Czg¢sto w dokumentacji konkursowej obok
ogolnych zasad (jak np. kwalifikowalno$¢ wydatkow w czasie) jest umieszczona enumeratywna
lista tych wydatkow (lub odnosnik do odpowiedniego dokumentu). Taki schemat funkcjonuje,
m.in. w przypadku projektow finansowych z funduszy strukturalnych.

Z kolei w ramach programu Mtodziez w dziataniu kwalifikowalno$¢ wydatkow zostata

ujeta w sposob dosy¢ ogdlny — w formie zasad. Dofinansowaniu mogty podlegac¢ wydatki, ktore:

e byly niezbedne do realizacji projektu,

e zostaly uwzglednione w preliminarzu budzetowym zatgczonym do umowy,

e byly zgodne z zasadami rzetelnego zarzadzania finansowego, w szczegdlnosci pod
wzgledem ekonomicznosci efektywnosci wydatkow,

e byly ponoszone w czasie trwania projektu okreslonym w umowie,

e byly faktycznie ponoszone przez beneficjenta, ksiggowane na rachunkach beneficjenta

zgodnie z obowigzujacymi zasadami rachunkowosci i1 wykazywane zgodnie
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z wymogami obowiazujacych przepisoéw dotyczacych opodatkowania i ubezpieczen
spotecznych,
e byly wyodrgbnione i mozliwe do zweryfikowania oraz potwierdzone odpowiednimi

oryginalnymi dokumentami''”.

Nie sg finansowane, m.in. dtugi i koszty obstugi dtugéw, straty kursowe, nalezne odsetki,
zwrot z kapitatu, wydatki finansowane z innych dziatan lub programéw UE, podatek VAT (chyba
ze beneficjent wykaze, ze nie ma mozliwosci odzyskania danej kwoty podatku), zbyt wysokie lub
nieprzemyslane wydatki''®.

Wydatki kwalifikowane dzielg si¢ na koszty bezposrednie i posrednie. Pierwsza kategoria
wydatkow to koszty zwigzane bezposrednio z realizacjg projektu. W sytuacji gdy projekt dotyczy,
np. organizacji warsztatow miedzynarodowych, do tej kategorii kosztow beda nalezaty, m.in.
wynagrodzenie dla prowadzacego zajecia, koszty podrézy uczestnikow, koszty zakwaterowania.
Z kolei koszty posrednie to koszty zwigzane z administracyjng obstugg projektow (np.
wynagrodzenie dla osoby prowadzacej ksiegowos¢ — ale w zakresie czasu poswigconego stricte na
dany projekt czy tez obstuga rachunku bankowego). Czesto w dokumentacji konkursowej zostaje
okreslona jednolita (procentowa) stawka kosztow posrednich. W programie Mtodziez w dziataniu
w niektorych rodzajach projektow koszty posrednie mogg stanowi¢ do 7% bezposrednich kosztow
kwalifikowalnych projektu' .

Zdarza si¢, ze wymagany jest wktad wlasny wnioskodawcy — moze on mie¢ charakter
rzeczowy, osobowy lub pieniezny. Informacja ta jest zawarta w dokumentacji konkursowe;j.
Przyktadowo w dziataniu 1.2. Inicjatywy Mtodziezowe programu ,,Mtlodziez w dziataniu”,
wymagany byl wlasny wklad pieniezny w wysokosci 30% rzeczywistych kosztéw podrézy
uczestnika projektu'?’.

Zwtaszcza w odniesieniu do projektow miedzynarodowych istotnym procesem zarzadzania
projektami jest komunikacja. Nalezy ustalié, jak czgsto i w jakich warunkach bedzie dochodzito do
spotkan miedzy czlonkami zespotu projektu i1 partnerami, z uzyciem jakich $rodkow bedzie
przeprowadzana komunikacja wewnetrzna. Ponadto, okresla si¢ sposéb 1 warunki przekazywania
informacji instytucji udzielajacej wsparcie finansowe — zgodnie z postanowieniami zawartej

umowy.

" Program ,,Mlodziez w Dzialaniu” — pomocnik, http://www.mlodziez.org.pl/akcja-2/pomocnik  (dostep:
22.10.2012).

"8 Ibidem.

"9 Ibidem.

20 gkeja 1.2. Inicjatywy Miodziezowe, Program , Mlodziez w  dzialaniu”, http://www.mlodziez.org.pl/akcja-
1/przewodnik-po-akcji/inicjatywy-mlodziezowe (dostep: 22.10.2012).
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Szczegdlng uwage nalezy na etapie planowania projektu zwrdci¢ na zarzadzanie ryzykiem.
Opracowanie listy mozliwych do wystapienia réznych rodzajéow ryzyka, jak réwniez planu
przeciwdzialania negatywnym zjawiskom i wykorzystania pozytywnych czynnikéw wpltywa na

skutecznos¢ realizacji celdw projektow zgodnie

z zalozonym harmonogramem i w ramach danego  (EAZAs 2 CIaEAT SC UL N R
ktére moze mie¢ pozytywny lub negatywny
budzetu. W okreslaniu tych niepewnych zdarzen wplyw na przebieg projektu.
moze pomdc jedna z najprostszych technik — tzw. A Guide to Project Management Body of
. ) ) . Knowledge, Newton Square, Project
analiza SWOT, ktora polega na identyfikacji EERYPTRRESRS RTINS b2

czynnikoéw wewnetrznych (zwigzanych
z funkcjonowaniem danej organizacji, w ktorej realizowany jest projekt) 1 zewnetrznych
(niezaleznych od zespotu wdrazajacego projekt). W odniesieniu do czynnikdw wewnetrznych
nalezy wskaza¢ na mocne strony (ang. strengths) i stabe strony (ang. weaknesses). Do
potencjalnych czynnikow zewnetrznych naleza: szanse (ang. opportunities) 1 zagrozenia (ang.

threats). Przyktadowy schemat zostat przedstawiony w diagramie 2.

Diagram 2. Schemat SWOT

MOCNE STRONY
CZYNNIKI
WEWNETRZNE
SZANSE ZAGROZENIA
CZYNNIKI
ZEWNETRZNE

Zrodto: Opracowanie wlasne

Rezultatem fazy inicjacji i planowania moze by¢, np. wniosek o dofinansowanie. Jesli
wnioskodawca otrzyma $rodki niezbedne do realizacji projektu, woéwczas moze przystapi¢ do
kolejnej fazy cyklu zycia projektu. Faza ta nie ogranicza si¢ tylko i wylacznie do implementacji.
Wdrazanie podlega monitoringowi, czyli ,,$Swiadomemu i systematycznemu $ledzeniu postepow
realizacji projektu i odnoszeniu ich do zatozen planu”'?'. Celem jest zebranie informacji odnognie
do postepdw realizacji projektu zgodnie z zaplanowanymi wydatkami oraz czasem. Normg jest, ze
w projekcie wystepuja odchylenia od planu. Nalezy je jednak $cisle kontrolowaé i reagowac

w mozliwy sposob tak, aby zrealizowa¢ catos¢ projektu w okreslonych ramach czasowych

2P Szczesny, Zarzgdzanie projektami, Warszawa, Na zlecenie Fundacji Rozwoju Demokracji Lokalnej, 2003, s. 45.
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1 finansowych oraz zgodnie z zakresem jakosciowym. Stad tez, gdy dochodzi do przesunig¢,
konieczna jest aktualizacja planu.

W momencie zakonczenia realizacji wszystkich zaplanowanych zadan, a takze osiggniecia
zatozonego celu (zgodnie z parametrami okreslonymi na etapie planowania) zamykamy projekt, co
jest ostatnig fazg jego cyklu zycia. Wowcezas dochodzi do sporzadzenia ostatecznego raportu
1 rozliczenia $rodkow. Na tym etapie do dobrych praktyk nalezy dokonanie podsumowan
1 udokumentowanie ich. Ta zebrana wiedza (tzw. lessons learned) moze stanowi¢ podstawe, na
przyktad do opracowania planu zarzadzania ryzykiem kolejnych projektow.

W Zakonczenie

Zarzadzanie projektami staje si¢ wspolczesnie jedna z najbardziej popularnych form
zarzadzania. Duzy wpltyw na ten stan rzeczy ma, z jednej strony, dazenie do innowacji poprzez
stawianie nowych celéw opierajacych si¢ na koniecznosci wprowadzenia pewnej nowej jakosci
w odpowiedzi na istniejace potrzeby. Z drugiej zas, osiggni¢cia technologiczne przyczynity si¢ do
usprawnienia technik i metod zarzadzania projektami.

Unia Furopejska zapewniajac mlodziezy mozliwos$ci realizaciji wlasnych przedsiewziec,

z jednej strony, mobilizuje mlodych Europejczykdéw do podejmowania wyzwan, ktore

jednoczesnie moga przyczyni¢ sie do zwiekszenia ich kompetencji zwiazanych stricte

z konkurencyjno$cia na rynku pracy w tym, m.in. przedsiebiorczosci, ale rdwniez szeroko

rozumianych kompetencji miedzykulturowych.

Mtodziez realizujac projekty w ramach programéw UE ma mozliwos¢ zdobycia
pierwszych doswiadczen w prowadzeniu wtlasnej dzialalno$ci, pozna¢ praktyczne aspekty
rozliczania finansowego tej dziatalnosci. Przy czym nalezy podkresli¢, ze w procesie tym wazne
jest wsparcie merytoryczne osob posiadajacych juz takie doswiadczenie 1 wiedzg.

Programy UE przeznaczone dla milodziezy stymuluja wspotprace o charakterze

miedzynarodowym, czemu z kolei sprzyja posiadanie przez mlodziez kompetencii

miedzvkulturowych. Nalezy jednak podkreslié, ze realizacia projektow w  Srodowisku

miedzynarodowym moze prowadzi¢ do wzmocnienia tych kompetenciji, w tym rowniez

jezykowych. Jak zostalo podkreslone w dokumentach programowych Mtodziezy w dzialaniu,
dobre propozycje projektow powinny posiada¢ wymiar miedzykulturowy, prowadzi¢ do
poglebienia pozytywnego wizerunku innych kultur, wspiera¢ dialog migdzykulturowy, ale takze
przeciwdziata¢ uprzedzeniom i rasizmowi, wykluczaniu spolecznemu oraz budowaé poczucie

tolerancji i zrozumienia dla réznorodnogci’*.

122 K omisja Europejska, Przewodnik po programie , Mlodziez w dzialaniu” (wersja obowigzujgca od 1 stycznia 2009

roku), http://ec.europa.eu/youth/documents/programme_guide 09 pl.pdf (dostep: 22.10.2012).
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Aneta Pazik

Scenariusz 1

Zajecia ¢wiczeniowe zostaly podzielone na dwie czgsci. W pierwszej z nich, prowadzaca
przedstawita praktyczne aspekty realizacji projektéw. W drugiej czgsci, uczniowie pracowali
w grupach. Jedna grupa liczyta 18 uczniow. Scenariusz jest przewidziany dla zaje¢ trwajacych 90

minut. 75% czasu przeznaczono na prace w grupach i publiczng prezentacje wynikdéw tych prac.

Cele edukacyjne

Ogolne ® zarys historyczny i uwarunkowania
rozwoju dyscypliny zarzadzania

projektami

al

[

definicja projektu i zarzadzania

projektami

w

cykl zycia projektu i jego poszczegdlne

[

fazy

J

proste techniki zarzadzania podziatem

[

pracy w projekcie

Operacyjne umiejetnos¢ skonstruowania zatozen

[

prostego projektu, wyznaczanie jego
celow, wydzielanie zadania w ramach

projektu, okreslanie potrzebnych zasobow

al

® umieje¢tnos$¢ oszacowania prostych
czynnikdw (pozytywne i negatywne)
mogacych mie¢ wplyw na przebieg

realizacji projektu

w

umiejetnos¢ rozpoznania podstawowych

[

technik zarzadzania poszczegdlnymi

procesami w projekcie

w

umiejetnos¢ pracy w grupie, przydzielanie

[

rol w zespole projektowym

al

[

umiejetnos$¢ negocjacji z innymi

cztonkami zespotu

w

® umiejetnos¢ przygotowania wystapienia

publicznego
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I czgs¢ zajed
1. Przedstawienie przez prowadzaca przykladow projektow miedzynarodowych realizowanych
przez miodziez europejska. Projekty te sg finansowane ze srodkéw Unii Europejskie;.
a) Projekt “The Entertaining Physics” (w ramach programu eTwinning)'>;

b) Projekt ,,Burdur Lakers”'** (projekt finansowany ze $rodkéw programu ,,Mtodziez

w dziataniu”).

IT cze$¢ zajed

2. W drugiej czesci zaje¢ uczniowie sg dzieleni na grupy cztero- i pigcioosobowe. Kazda z nich
ma przedstawi¢ plan projektu dotyczacego wybranego aspektu wspolpracy mtodziezy
europejskiej. W swoich planach winni wykorzysta¢ ponizszy schemat zaprezentowany przez
prowadzacg zajecia:

a) okre$lenie nazwy projektu,

b) zdefiniowane celow, kontekstu i1 grupy docelowe;,

¢) opracowanie tresci projektu,

d) przedstawienie ram czasowych,

e) przedstawienie miejsca realizacji projektu,

f) opracowanie budzetu projektu w formie kosztorysu (z uwzglednieniem planowanych
wptywow 1 wydatkéw, a takze wkiadu wilasnego — rzeczowego, finansowego
1 osobowego),

g) okreslenie profilu partnera/ow projektu,

h) opracowanie planu komunikacji (wewngtrznej i zewnetrznej),

1) przedstawienie planu zarzadzania ryzykiem (na podstawie analizy SWOT).

3. Wprowadza si¢ pewne zatozenia i ograniczenia odnosnie do plandw projektow. Maksymalny
termin realizacji projektu wynosi 12 miesigcy, a budzet, jakim uczniowie dysponuja, zamyka

sie¢ w kwocie 15 000 PLN. W projekcie uczniowie musza uwzgledni¢ przynajmniej jednego

12 projekt bylrealizowany przez Publiczne Gimnazjum im. Gen. Aleksandra Krzyzanowskiego ,,Wilka” w Kadzidle
(woj. mazowieckie) we wspotpracy z gimnazjum z Litwy. Wigcej informacji o projekcie:
www.etwinning.pl/ciekawe_projekty/entertaining-physics-class-projekt-publicznego-gimnazjum-w-kadzidle  (dostep:
31.07.2012). Programu eTwinning jest programem edukacyjnym Unii Europejskiej. Jego celem jest wspieranie
wspolpracy pomigdzy szkolami w Europie. Wigcej informacji o Programie: Internet, (dostgp: 31.07.2012 r.),
dostepny: www.etwinning.pl/etwinning.

124 Burdur Lakers” to projekt realizowany przez Ogélnopolskie Towarzystwo Ochrony Ptakéw — Warszawska Grupa
Lokalna (OTOP-WGL) we wspolpracy z partnerem z Turcji. Wigcej informacji o projekcie: Fundacja Rozwoju
Systemu Edukacji, Mfodziez w dzialaniu. Raport 2007,
www.mlodziez.org.pl/sites/mlodziez.org.pl/files/publication/200/raport_programu_mlodziez w_dzialaniu 2007 pdf
82569.pdf (dostep: 31.07.2012).
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partnera z zagranicy. Wybodr partnera/ow nalezy uzasadni¢. Dodatkowo, uczniowie maja

dokona¢ migdzy soba podziatu rdl i zakresu obowiazkéw w zespole projektowym.

Czas przewidziany na przygotowanie przez uczniéw planu projektu: 35 minut

4. W trakcie ostatniej czesci zajec (40 minut) grupy prezentujg swoje plany projektow.

5. Na zakonczenie zaje¢ prowadzaca zadaje pytania kontrolne weryfikujace wiedze pozyskana
przez ucznidw. Dokonuje réwniez podsumowania projektdw przygotowanych i

zaprezentowanych przez uczniow.

Whioski

W trakcie zaje¢ uczniowie nabywajg umiejetnosci dotyczacych organizacji pracy grupowe;j

oraz zarzadzania projektami i ich poszczegdlnymi aspektami. Zajecia te pomagaja uczniom w

ksztattowaniu umiejetnosci precyzowania celow, a takze ich realizacji. Uczg si¢ postugiwac

podstawowa terminologia z obszaru zarzadzania projektami oraz wykorzystywaé¢ w praktyce

pozyskane informacje. Rozwijaja swoje kompetencje z zakresu pracy w grupie (podziat rodl,

wypehnianie przydzielonych zadan, negocjowanie), a takze wystgpien publicznych.
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Paulina Szelag

Scenariusz 11

Cele edukacyjne
Ogdlne @ znajomo$¢ podstawowych programow
wymiany mi¢dzynarodowe;j
przeznaczone dla mtodziezy
@ znajomos¢ réznic pomigdzy wnioskiem
aplikacyjnym, curriculum vitae a listem
motywacyjnym
W znajomo$¢ zasad wypetiania formularzy
1 tworzenia curriculum vitae (w wersji
Europass) oraz listu motywacyjnego
Operacyjne W umiejetnos¢é omdéwienia podstawowych
celow programdéw wymiany zagranicznej
Europass jest to inicjatywa Komisji adresowanych do mtodziezy
Europejskiej, ktdra ma za zadnie _ o . . )
umozliwié obywatelom Europy lepsza ® umiejetnos¢ wyszukania w Internecie
prezentacj¢ swoich kwalifikacji oraz inf oot liwosci iazd
umiejetnosci zawodowych. Zostat on Informacji nt. mozluwoscl wyjazdu
peyely o 2008 el i sy dizgyzl zagranicznego w ramach programow
Parlamentu Europejskiego i Rady Unii & & prog
Europejskiej i zaczat obowigzywaé od przeznaczonych dla mtodziezy
dnia 1 stycznia 2005 roku. W sktad _
Europass wchodza nastepujace W umiejetnos¢ wypetnienia formularza
dokumenty: Europass — CV, Europass — . .
Paszport Jezykowy, Europass- Mobilnosé, aplikacyjnego
Europass- Suplement do Dyplomu, = . . L, . .
[
T Siilme o Dislom ® umieje¢tnos¢ samodzielnego stworzenia
Potwierdzajacego Kwalifikacje E : :
; uropass — CV oraz listu motywacyjnego
Zawodowe. p ywacyjneg
W umiejetnosé wspotpracy w grupie
\ Europass, http://europass.frse.org.pl/. ¢ polpracy w grup
\ |

[

wiedza, co daje poznanie §wiata i ludzi

dzigki edukacji

Plan zajeé

1. Nauczyciel przedstawia uczniom cel 1 zasady tworzenia curriculum vitae oraz listu

motywacyjnego.
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2. Nauczyciel na przykladzie formularza aplikacyjnego'” udziela informacji na temat
prawidlowego wypetiania formularza.

3. Nauczyciel dokonuje podzialu uczniéw na czteroosobowe grupy. Rozdaje uczniom pomoce
dydaktyczne: przykladowe formularze aplikacyjne na udziat w programach wymiany
zagranicznej oraz wydruki Europass - CV.

4. Uczniowie w grupach wypetniajg formularze aplikacyjne oraz opracowuja wiasne CV.

5. Nauczyciel podczas pracy uczniow odpowiada na ich pytania oraz udziela wyjasnien.

6. Jeden uczen z kazdej grupy prezentuje przykladowe CV oraz omawia wypehniony przez
grupe wniosek aplikacyjny. Po kazdej prezentacji nauczyciel zadaje pytania kontrolne.

7. Nauczyciel wyznacza kazdej grupie zadanie polegajace na napisaniu krétkiego uzasadnienia,
dlaczego uczen chce stara¢ si¢ o wyjazd zagraniczny w ramach wymiany mtodziezy
szkolnej.

8. Po uptywie wyznaczonego czasu przedstawiciel kazdej z grup prezentuje uzasadnienie.

9. Nauczyciel w tym czasie notuje wszystkie argumenty przygotowane przez kazda z grup i
dokonuje podsumowania. Tym samym udziela uczniom potrzebnych wskazdwek, jak nalezy
przygotowac list motywacyjny, by ich kandydatura zostata pozytywnie rozpatrzona podczas
procedury konkursowej na wyjazd =zagraniczny w ramach programu wymiany

mig¢dzynarodowe;j.

Wnhioski

Na zakonczenie zaje¢ nauczyciel jeszcze raz dokonuje podsumowania najwazniejszych
informacji dotyczacych zasad wypetniania wnioskéw aplikacyjnych i tworzenia cv oraz listu
motywacyjnego. W tym czasie moze roéwniez poprzez zadawanie pytan kontrolnych sprawdzac,
jakie wiadomosci uczniowie wyniesli z zajec.
W trakcie zaje¢ uczniowie poza zdobyciem wiedzy z zakresu programdéw przeznaczonych dla
mtodziezy, jak 1 zasad wypetniania wnioskéw aplikacyjnych i tworzenia wtasnego cv oraz listu
motywacyjnego nabyli umiej¢tnos¢ wyszukiwania informacji na temat mozliwosci podejmowania

nauki w ramach wymian mi¢dzynarodowych.

12 Jako przyktadowy formularz aplikacyjny zostat zastosowany formularz aplikacyjny na kurs jezyka niemieckiego
pt. ,Tandem Polsko-Niemiecki” dost¢pny na stronie GFPS-Polska, Stowarzyszenie Naukowo-Kulturalne w Europie
Srodkowej i Wschodniej, http://gfps.pl/?attachment id=1810 (dostep: 30.07.2012).
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Historia Unii Europejskiej

Mirostaw Natanek

# Pierwsze préby

Idea jednoczenia si¢ panstw europejskich siega, wedtug niektorych historykow, juz czaséw

starozytnosci. Jako klasyczny przyklad jest podawane Imperium Rzymskie, pod panowaniem

ktorego znalazla si¢ ogromna czes¢ Europy - od terendw dzisiejszej Portugalii na zachodzie po
wybrzeze Morza Czarnego na wschodzie i od Afryki Polnocnej na potudniu po lini¢ Renu
i Dunaju na pdinocy. Istotnym faktem jest to, ze podany przyktad ,jednoczenia” ziem
europejskich dokonywat si¢ sila orgza legionéw rzymskich. Pozytywnym jednak aspektem tych

podbojéw byto rozprzestrzenianie si¢ dorobku cywilizacyjnego Rzymu na rozlegle tereny

imperium. Wystarczy wymieni¢ tu powszechnie obowiazujacy jezyk tacinski, ktory
w Sredniowieczu stal si¢ podstawag wielu jezykow narodowych, powszechnie obowigzujace
w calym cesarstwie normy prawne, podstawy spoteczenstwa obywatelskiego, rozwoj literatury
i sztuki, 1 w koncu uznanie chrzescijanstwa jako religii rdwnej innym, co stanie si¢ dla
Europejczykdéw w przysztosci réwniez elementem scalajgcym ich kulturowo. ,,Eksport” tego
dorobku na najdalsze zakatki cesarstwa spowodowal po raz pierwszy wytworzenie si¢ u obywateli
imperium pewnego poczucia wspolnoty i1 przynaleznosci do jednego kregu kulturowego.

Podobnym przykladem, z czasoéw wczesnego Sredniowiecza, jest panstwo Karola Wielkiego,

ktérego idea bylo odrodzenie potegi Cesarstwa Rzymskiego. I tym razem scalanie imperium
odbywato si¢ droga podbojow i wojen, ale efekty byty bardzo podobne. I tym razem kultura stata
si¢ spoiwem panstwa 1 jego obywateli (renesans karolinski), co Karol Wielki wzmocnit jeszcze
elementem utrwalania chrzescijanstwa w calym cesarstwie oraz reformg monetarng

1 administracyjng (utworzono hrabstwa i marchie).

Wszelkie pdzniejsze propozycje 1 proby integracji sprowadzaty si¢ tylko do nierealnych do
zrealizowania w czasach nowozytnych projektow, ktorym towarzyszyt dylemat: Integrowaé
Europe, ale pod czyim przywodztwem? Kandydatow za$ - w zaleznosci od okresu - byto wielu:

cesarze, papieze, krolowie itd. Dziewigtnastowieczny kolonializm oraz rozwdj panstw

narodowych nie tylko przekre$lity te idee, ale doprowadzily do wybuchu dwédch wojen

Swiatowych, ktorych zrodiem byia Europa i narodowe interesy jej poszczegdlnych panstw. Tak

wigc dopiero trauma tych wydarzen 1 niszczycielski dla pozycji Europy w sSwiecie efekt
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prowadzenia dzialan wojennych staly si¢ przelomem w pojmowaniu procesu integracji.

Konsekwencije 1l wojny $wiatowej nie sprowadzaly sie tylko do $mierci kilkudziesieciu miliondéw

ludzi i ogromnych zniszczen, ale rOwniez do utraty dominujacej pozycji panstw europejskich na

arenie mi¢dzynarodowej na korzy$¢ dwoch nowo powstatych supermocarstw (USA i1 ZSRR).

Zardwno wigc elity polityczne, jak i spoteczenstwa europejskie zdaty sobie sprawe, ze Zzadne
z europejskich panstw w pojedynke nie bedzie zdolne konkurowaé ekonomicznie ze Stanami
Zjednoczonymi oraz broni¢ si¢ samotnie przed ewentualng napasciag ze strony Zwigzku

Radzieckiego i narzuceniem Europie agresywnej ideologii komunistyczne;j.

@ Pierwsza powojenne inicjatywa

Na te uwarunkowania nowej powojennej

Winston Churchill — 1946 mowa w Zurychu:

sytuacji w s$wiecie zwrocit uwage w 1946 roku
e plan zjednoczenia kontynentu jako

federacii Winston  Churchill w swej stynnej mowie

w Zurychu, ktéra byla swego rodzaju apelem
o potrzebe integracji Europy. Byty premier Wielkiej Brytanii zawart w swym manifescie nie tylko
analize biezacej sytuacji na S$wiecie (w tym

narastajacy ~stan tzw. zimnej wojny migdzy Konfederacja, czyli dobrowolny zwiazek
suwerennych panstw, ktore podejmujg ze

mocarstwami 1 zwigzane z tym zagrozenie dla : e
soba wspolprace w celu rozwigzania

pokoju), ale przede wszystkim nakreslit konkretny jakiegos wspolnego dla nich problemu.
Formuta konfederacji zaktada, iz panstwa
plan zjednoczenia kontynentu jako federacji W niej uczestniczace nie oddaja zadnych
. . ) swych kompetencji na poziom wspolny,
(Panstw Zjednoczonej Europy), ktéry to projekt nie tworza zadnych ponadnarodowych

organow (moze zosta¢ powolany wspolny
organ mig¢dzyparlamentarny majacy
funkcje doradcze), ani tez wspdlnego —
obowigzujacego wszystkich prawa.

bylby mozliwy do zrealizowania jedynie

W porozumieniu mi¢dzy odwiecznymi wrogami:

Francja i Niemcami. Co ciekawe, Churchill nie Zadania konfederacji (wspdlne problemy)
$3 WigC rozwigzywane przez
widzial w tym projekcie miejsca dla Wielkiej administracje i stuzby poszczegdlnych

.. L, .. . panstw.
Brytanii, ktérej interesy (w co goraco jeszcze

Federacja - to panstwo zwigzkowe,
ktérego poszczegdlne cztony przekazuja
czes¢ swoich suwerennych kompetencji
na poziom wyzszy (wspolny).

wierzyl) mialy zasigg globalny 1 zwigzane byly

z posiadanymi jeszcze koloniami oraz (brytyjska)

Wspdlnota Narodéw — Commonwealth of Nations. Przekazywane kompetencje dotyczg
najczesciej polityki zagranicznej,
Dla spoleczeﬁstwa brytyj skiego wiqzi Z paﬁstwami, obronnosci oraz kwestii walutowych.
o Podmioty wchodzace w sktad federacji
ktore uznawaiy monarchq brytyj sklego za g10W¢ tworza wspdlne organy, ktdrych zadaniem

jest realizacja 1 wykonywanie wspdlnego
dla wszystkich prawa. Jednoczesnie
jednak kazdy z nich posiada wtasny
parlament. rzad i sadownictwo.

swego panstwa, byly wtedy wazniejsze niz

zblizenie z krajami kontynentalnej Europy.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na

87



aspekty teoretyczne zwigzane z procesem integracji europejskiej. Z punktu widzenia politycznego
mozemy odnosi¢ si¢ tutaj do dwoch mozliwych rozwiazan, z ktorych zadne nie jest idealne i kazde
ma zaréwno goracych zwolennikow, jak i przeciwnikow w Europie. Otdz od poczatku istnienia tej
idei w wersji nam wspotczesnej musimy si¢ odnosi¢ do pytania, jaki model zjednoczonego
kontynentu Europejczycy chcea i jaki potrafig zaakceptowac. Czy mamy budowac konfederacje czy

tez federacje?

Analizujac wigc propozycje Churchilla, trzeba stwierdzi¢, ze nie byty bynajmniej niczym
nowym, a sam Churchill zaprezentowal wilasciwie doktryne integracyjng lezaca u podstaw
dziatalnosci tzw. Ruchu Paneuropejskiego. Bezposrednim efektem przypomnienia idei

paneuropejskiej przez Churchilla i ogromnego

Ruch Paneuropejski - oddolna inicjatywa

federalistow europejskich si¢gajaca swymi poparcia, jakim po wojnie cieszyl si¢ pomyst
- korzeniami jeszcze lat miedzywojennych

zjednoczenia kontynentu, bylo zorganizowanie
w 1948 roku w Hadze kongresu, ktorego uczestnicy za cel postawili sobie wywarcie
maksymalnego nacisku i wptywu na europejskich politykow i decydentow, zmierzajacego do
podjecia konkretnych projektow integracyjnych. Jednym z organizatorow kongresu i jego
aktywnym uczestnikiem byt Polak - Jozef Hieronim Retinger. Kongres haski zakonczyl si¢

uchwaleniem tzw. Manifestu do Europejczykow,

. : : 1948 — Kongres Haski
w ktor oza warstwag ideologiczng postulowano | ; :
ymp 4 & ap e uchwalenie Manifestow dla Europy
wprowadzenie na calym kontynencie wolnego e wprowadzenie na catym kontynencie
o ) wolnego przeptywu osob, idei i dobr
przeptywu oséb, idei 1 dobr, uchwalenie Karta Praw Czlowicka — gwarancja
. . , wolnosci mysli, zgromadzen i
1 ratyfikowanie przez panstwa Karty Praw O
Czlowieka oraz zagwarantowanie w niej wolnoS$ci powolanic Europejskicgo Trybunatu
Sprawiedliwosci
mysli, zgromadzen 1 wypowiedzi (co bylo postulat utworzenia Europejskiego
o ] ) ‘ Zgromadzenia, czyli organu quasi-
wyraznym  odniesieniem  do  niestosowania | parlamentarnego

demokratycznych standardow panstwa prawa po
wschodniej stronie ,,zelaznej kurtyny”). Przestrzeganie Karty Praw Cztowieka miat za§ zapewnic
Europejski Trybunal Sprawiedliwosci. Kongres postulowal tez utworzenie Europejskiego

Zgromadzenia, czyli organu quasi-parlamentarnego.

Przyzna¢ trzeba, ze postulaty uczestnikow kongresu byty radykalne, poniewaz sprowadzaty

si¢ do zadania utworzenia Unii Europejskiej jako jednorazowego aktu. Chcieli oni zatem, aby

rzady panstw w_ specjalnym porozumieniu zrzekly sie wielu swych suwerennych kompetencii

1 _przekazaly je na organy ponadnarodowe. Mozna stwierdzi¢, ze mimo ogromnego poparcia

spolecznego idee federalne Kongresu haskiego pozostaly na papierze, poniewaz rzady panstw nie

. zgodzily si¢ na zastosowanie tak rewolucyjnej
1949 — powstanie Rady Europy ‘
B —— drogi. Na przeszkodzie temu stanely zwlaszcza
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tradycyjnie pilnujace swej suwerennosci panstwa, jak Wielka Brytania, Dania i Norwegia.

Nie mozna jednakze zapomnieé, ze to wlasnie na podstawie postanowien haskich
1 Manifestu do Europejczykdéw rok pozniej powstata Rada Europy, pierwsza organizacja

migdzynarodowa zrzeszajaca demokratyczne panstwa naszego kontynentu. Mimo ze nie ma ona

formalnie Zzadnego zwiazku ze strukturami dzisiejszej Unii Europejskiej, to jednak jej wklad

w_dzielo integracji jest nie do przecenienia.

W toku jej ponad szeiédziesiecioletniej [ 1950 — przejecie Europejskiej Konwencji
| Praw Czlowiek
dziatalnosci Rada  wyspecjalizowala  sie e dziatajacy pod jej auspicjami
) o ) Europejski Trybunat Praw Cztowieka z
zwlaszcza w dziedzinie przestrzegania praw siedziba w Strasburgu zapewnia

przestrzeganie jej postanowien przez

cztowieka, demokracji, rozwoju samorzadnosci paristwa cztonkowskie

lokalnej 1 regionalnej oraz budowy wsrod innych znanych konwencji Rady

spoteczenstwa obywatelskiego. Podstawowym Europy pamigtaé trzeba o: '
Europejskiej Karcie Spotecznej,

instrumentem jej dzialania sg tzw. konwencije Europejskiej Konwencji o

L i . Zapobieganiu Torturom,
europejskie, ktoére poprzez ratyfikacje przez Europejskiej Karcie Samorzadu
, . . . Terytorialnego,

anstwa cztonkowskie sta sl rawem s ..

p Ja ¢ P Europejskiej Konwencji o Wspotpracy

wspolnym, a ich powszechne stosowanie Transgraqicznej m.iqdzy Wspélnotamii
Wtadzami Terytorialnymi,

zapewnia rzady prawa w Europie. Wsréd Konwencji Ramowej o Ochronie

Mniejszosci Narodowych

najwigkszych osiggnie¢ Rady Europy trzeba
pamigta¢ o przyjeciu Europejskiej Konwencji

Praw Cztowieka (EKPC).

W ten sposdb po czesci przynajmniej zrealizowane zostaly postulaty Kongresu haskiego.
Praktyka integracji europejskiej udowodnita, iz nie mozna obecnie sta¢ si¢ czlonkiem UE bez

cztonkostwa w Radzie Europy i ratyfikowania EKPC. Stad zwyklo si¢ Rad¢ nazywac ,.straznikiem

demokracji” lub ,.przedsionkiem Unii Europejskiej”. Dzisiaj jedyne panstwo europejskie, ktore

nie jest cztonkiem RE, to Biatorus. Cztonkiem nie jest tez Kosowo, ale jego status suwerennego

panstwa bywa kwestionowany.

Bez wzgledu jednak na zastugi Rady Europy nie stata si¢ ona nigdy organizacja
o charakterze integracyjnym a regionalng organizacja o klasycznym charakterze
miedzyrzadowym. W tym kontekscie stwierdzi¢ trzeba, ze z punktu widzenia federalistow
europejskich powstanie Rady Europy bylo porazka i fiaskiem projektu paneuropejskiej integracji
ponadnarodowej. Jak wida¢, w koncu lat czterdziestych XX wieku rzady panstw nie byly jeszcze
gotowe ani tez chetne do pozbywania sic swoich suwerennych kompetencji. Owczesne

europejskie elity polityczne doszly do wniosku, ze integracja europejska powinna si¢ odbywaé

stopniowo 1 ewolucyjnie. W rezultacie caly ..projekt europejski” przyjatl tzw. model funkcjonalny,

ktorego teoretykiem byt Jean Monnet. Funkcjonalizm zaktadal integracje ,.krok po kroku”
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1 przewidywal, ze powodzenie integracji w jednej dziedzinie wymusi integracje w dziedzinach

nastgpnych.

@ Powstanie Wspoélnot Europejskich

Jednym z oredownikéw funkcjonalizmu byt

francuski minister spraw zagranicznych Robert (ERESESECCIRISENINEE
e podpisany przez szes¢ panstw:
Schuman, ktéry w 1950 roku zaproponowat Francja, RFN, Wiochy, Belgia,
) Holandia, Luksemburg
utworzenie na  zasadach  ponadnarodowych ustanowienie Europejskiej Wspolnoty

Wegla i Stali

Europejskiej Wspolnoty Wegla i Stali (EWWiS).

poddanie calej produkcji przemystu
ciezkiego panstw cztonkowskich

Zatozenia organizacji byly rewolucyjne, poniewaz Wysokiej Wiadzy

zakladaly poddanie catej produkcji przemystu odniesienie si¢ do takich wartosci,
) _ ) o jak: pokoj, dorobek cywilizacyjny
cigzkiego  panstw  cztonkowskich ~ Wysokiej ! Europy oraz solidarno$¢

Wtadzy, ktdra to instytucja miata by¢ niezalezna od
rzadow panstw. Ide¢ utworzenia EWWiS trzeba doceni¢ tym bardziej, jesli uzmystowimy sobie
wartos¢ przemystu cigzkiego w procesie odbudowy zniszczonej wojng Europy, a zwtaszcza fakt
jej znaczenia dla przemystu zbrojeniowego poszczegoélnych panstw. Ten tzw. Plan Schumana
zrealizowany zostal rok pdzniej poprzez podpisanie w Paryzu przez 6 panstw traktatu paryskiego

ustanawiajacego EWWiS. Utworzenie EW WIS uwazane jest dzisiaj za poczatek wspolczesnej nam

integraciji europejskiej.

Pozytywne efekty uwspdlnotowienia produkcji przemystu ciezkiego dato si¢ odczué
w panstwach czlonkowskich EWWiS juz po kilku latach dziatalnosci Wspolnoty. Totez

w _specjalnym raporcie z 1956 roku belgijski polityk Paul Henri Spaak zaproponowal poszerzenie

zakresu integracji szesciu panstw na inne dziedziny gospodarki. Rzady panstw napotkaly tu jednak

Integracja gospodarcza panstw zaczyna si¢ najczesciej od wprowadzenia miedzy zainteresowanymi tzw.
zasady stand — still. Sprowadza si¢ ona do podpisania umowy, w ktorej kraje zobowiazuja si¢ do tego, iz nie
beda juz handlu wzajemnym podnosi¢ cet na towary z panstwa partnerskiego, ani tez nie wprowadza
zadnego nowego cta. Jedynym wi¢c mozliwym kierunkiem zmiany cet jest ich obnizanie, az do osiagnigcia
stawek zerowych.

Etapy integracji ekonomiczne;j:

« Strefa Wolnego Handlu zaktada stopniowa likwidacje stawek celnych na artykuty przemystowe migdzy
panstwami cztonkowskimi strefy z jednoczesnym zachowaniem narodowych stawek celnych na artykuty z

panstw trzecich. Umowy w ramach strefy wolnego handlu maja charakter bilateralny (dwustronny) i sg
podpisywane na zasadzie ,.kazdy z kazdym” na kazdy towar z osobna.

* Unia Celna zaktada likwidacj¢ stawek celnych w handlu migdzy panstwami cztonkowskimi na artykuty
przemystowe i rolne z jednoczesnym wprowadzeniem wspolnej zewnetrznej taryfy celnej na artykuty z
panstw trzecich. Umowy maja charakter multilateralny (wielostronny) i sg podpisywane na grupy towardw.

» Wspélny Rynek to w petni zrealizowana unia celna, z jednoczesnym wprowadzeniem tzw. czterech
swobdd/wolnosci: swobody przeptywu dobr, kapitatu, oséb i ustug.

* Unia Gospodarcza i Walutowa to z kolei wspolny rynek, na obszarze ktdrego wprowadza si¢ wspolng
walute.




) ‘ podobne dylematy, z jakimi w latach czterdziestych
1955 — migdzyrzagdowa konferencja w

Messynie borykali si¢ Europejczycy w odniesieniu do

e program unii celnej
e program wspolnego rynku

integracji politycznej. Po przyjeciu raportu Spaaka

niezbedne stato si¢ podjecie decyzji co do wyboru
drogi integracji ekonomicznej. W wyniku negocjacji na miedzyrzadowej konferencji w Messynie
przyjeto program stopniowego wprowadzania w zycie zasad unii celnej, a docelowo — wspolnego

rynku. Wspotpracag mial by¢ tez objety przemyst p
1957 — Traktaty Rzymskie
ustanowienie Europejskiej Wspolnoty
Gospodarczej
ustanowienie Europejskiej Wspolnoty
Energii Atomowe;j
podkreslenie harmonijnego rozwoju

zwigzany z wykorzystaniem energii atomowej.
Konsekwencja ustalen konferencji messynskiej

bylo podpisanie w marcu 1957 roku tzw. traktatow

rzymskich, z ktérych jeden ustanawiat Europejska
Wspdlnote  Gospodarcza (EWG), a  drugi
Europejska Wspodlnote Energii  Atomowe] —

Euratom. Odwolujac si¢ w warstwie ideologicznej

gospodarczego

podkreslenie zmniejszanie
dysproporcji rozwoju ekonomicznego
poszczegblnych regionow
podkreslenie kwestii poprawy
warunkow zycia obywateli

tych porozumien do ustalen traktatu paryskiego,
zwrocono jednak wieksza uwage na kwestie ekonomiczne, takie jak: harmonijny rozwdj
gospodarczy i zmniejszanie dysproporcji rozwoju ekonomicznego poszczegdlnych regionow oraz

poprawe warunkéw zycia obywateli.

W ten sposéb wspotpraca gospodarcza szesciu panstw tworzacych dotychczas EWWiS
objete zostaly wszystkie dziedziny gospodarki, a specjalny kalendarz przewidywat obnizke stawek
celnych w handlu migdzy panstwami cztonkowskimi i wprowadzenie wspolnej zewnetrznej taryfy

celnej na artykuty z panstw trzecich. Tak wigc po raz pierwszy w historii Europy zdecydowano

0 utworzeniu unii celnej i wprowadzeniu calkowicie wolnego handlu wszystkimi towarami,

niezapominajac przy tym o likwidacji barier o charakterze spotecznym (wolny przeptyw débr,

0s0b. kapitatu i ustug).

® Problem udzialu Wielkiej Brytanii w procesie integracji

Warto w tym miejscu podkresli¢ ciggly brak wsréd panstw integrujacej sie¢ Europy

Wielkiej Brytanii. Panstwo to zardwno w przypadku utworzenia EWWIiS, jak i EWG oraz

Euratomu otrzymato zaproszenie do udziatu w tych projektach, jednak politycy brytyjscy

konsekwentnie odmawiali, Zzywigc przekonanie

1961 - Europejska Strefa Wolnego Handlu
e siedem panstw w skladzie: Wielkia

o globalnych interesach swego kraju i specjalnych

Brytania, Austria, Szwajcaria, Dania,

: ZW : zwigzkach z bylymi koloniami. Z czasem migdzy
Norwegia, Portugalia i Szwecja

panstwami zachodniej Europy zaczeto dochodzi¢ do
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rozdzwigkow i do rosnacej konkurencji ekonomicznej. Efektem tego byto powotanie do zycia w
1960 roku z inicjatywy Wielkiej Brytanii Europejskiej Strefy Wolnego Handlu, w ktdrej sktad
weszto siedem panstw. Bardzo szybko si¢ jednak okazato, ze EFTA nie spetnia poktadanych
w niej nadziei i rozwdj panstw EWG odbywa si¢ duzo szybciej niz panstw EFTA. Stowarzyszenie
nigdy nie stato si¢ realng konkurencja dla Wspdlnot. Tak wigc dekada lat szescdziesigtych stata
pod znakiem nieudanych prob wejscia do EWG Wielkiej Brytanii i niektérych jej partneréw

z EFTA. Stanowcza postawa prezydenta Francji Charlesa de Gaulla nie pozostawiala

Brytyjczykom nadziei na wejscie do EWG (ktéra od 1968 roku stala si¢ unig celng)

1 jednoczesnego zachowanie przywilejow w zakresie specjalnych stosunkéw handlowych

z krajami Commonwealthu.

W konsekwencji pierwsze poszerzenie Wspolnot Europejskich odbyto si¢ juz po odejsciu

ze stanowiska generata de Gaulle’a. Wielka Brytania po trudnych negocjacjach zgodzita sig¢

w koncu na warunki zaproponowane przez EWG, dotyczace objgcia ctami artykutdow z panstw

trzecich (Commonwealth) i wraz z Irlandia oraz Danig stata si¢ cztonkiem Wspdlnot 1 stycznia
1973 roku. Dla Brytyjczykdéw oznaczato to zerwanie wielowiekowych zwigzkow ekonomicznych

z bylymi koloniami. Bylo to pierwsze poszerzenie WE. nazwane podzniej poszerzeniem

4 b

»polnocnym”, a dodatkowa jego konsekwencja byta marginalizacja EFTA jako powaznego

konkurenta ekonomicznego dla EWG.

8 Rozwéj Wspélnot w latach osiemdziesiatych

O ile negocjacje z panstwami EFTA 1 ich wejscie do EWG miaty wydzwigk wylacznie

ekonomiczny, o tyle nastepne poszerzenia wigza si¢ juz powrotem do podstawowych wartosci

lezacych u podstaw jednosci europejskiej, a zawartych m.in. w haskim Manifescie do

Europejczykow czy w preambulach traktatow o EWWiS 1 EWG, jakimi byly demokracja, pokoj
1 prawa oraz wolnos¢ cztowieka. Poszerzenia Wspdlnot o nastgpne kraje miaty wilasnie Scisty
zwiazek z przestrzeganiem tych podstawowych zasad panstwa demokratycznego. Przemiany
ustrojowe, jakie mialy miejsce w Grecji (obalenie dyktatury wojskowej tzw. czarnych
putkownikéw), Hiszpanii (obalenie rezimu gen. F. Franco) oraz Portugalii (obalenie rezimu
A. Salazara) pozwolily tym krajom basenu Morza Srédziemnego na wynegocjowanie umoéw

akcesyjnych i wejscie do EWG kolejno w 1981

roku (Grecja) oraz 1986 roku (Hiszpania N [ o O e

1 Portugalia). To ,poludniowe” poszerzenie

Regionalnego

zwigkszyto liczbe panstw integrujacej si¢ Europy do dwunastu, a przede wszystkim spowodowato

powazne zroznicowanie w rozwoju ekonomicznym Wspdlnot i koniecznosé podjecia programow
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o charakterze wyréwnawczym. Dlatego tez utworzono na przyktad Europejski Fundusz Rozwoju

Regionalnego.

Przemiany ustrojowe w panstwach srodkowej Europy z lat 1989 -1990 i postgpujacy
rozpad systemu komunistycznego w Zwiazku Radzieckim doprowadzily w konsekwencji do
rozpadu catego bloku wschodniego (rozwigzano Uktad Warszawski oraz Rad¢ Wzajemne;j
Pomocy Gospodarczej). Wydarzenia spowodowaty zjednoczenie panstw niemieckich w 1990
roku, czego efektem byto réwniez terytorialne powigkszenie si¢ Wspolnot. Istotne jednak jest to,

ze proces transformacii krajéw postsocjalistycznych pozwolil im na snucie planow dotyczacych

wejscia do struktur europejskich.

® Powstanie Unii Europejskiej i jej kolejne poszerzenia

Wydarzenia ~w  Europie  Srodkowej

1992 - Traktat o Unii Europejskiej (tzw.
Traktat z Maastricht)

integracja polityczna
wspotpracy w zakresie
sprawiedliwosci i spraw
wewngtrznych

1 Wschodniej daty niewatpliwie ogromny impuls do
przyspieszenia samego procesu integracji. Jeszcze

w 1992 roku kraje ,,12” podpisaly przetomowy

w 1995 roku kolejnymi cztonkami
nowo powstatej UE staly si¢ Austria,
Szwecja 1 Finlandia, co spowodowato
zwigkszenie liczby panstw Unii do 15
w 2004 roku powigkszyta si¢ o 10
panstw (do liczby 25) o takie kraje,

Traktat o Unii Europejskiej, ktory po raz pierwszy

skierowat projekt europejski na droge integracji
politycznej wprowadzajac na poziomie Wspodlnoty

elementy wspdlpracy politycznej w  zakresie

jak: Polska, Czechy, Stowacja,
Wegry, Litwa, Lotwa, Estonia,
Stowenia, Malta i Cypr

w 2007 do UE weszty Bulgaria i
Rumunia (27 panstw)

W 2013 Chorwacja (28 panstw)

wspolnej polityki zagranicznej i bezpieczenstwa
oraz wspotpracy w zakresie sprawiedliwosci
1 spraw wewngetrznych. Rownoczesnie w_proces

zjednoczenia zdecydowaly sie  wlaczy¢é inne

panstwa istniejacej caly czas EFTA.

Dekada lat dziewigcdziesigtych dla panstw srodkowoeuropejskich to czas wzmozonych
wysitkow 1 reform. O ile bez problemu spetnity one wymogi cztonkostwa w Radzie Europy
(demokracja pluralistyczna, rzady prawa, przestrzeganie praw cztowieka), o tyle ogromnych
probleméw 1 klopotow dostarczat proces przejscia od centralnie planowanej gospodarki
socjalistycznej do wolnej gospodarki rynkowej. Panstwa te byty tez ogromnym wyzwaniem dla
samej UE, ktorej politycy nie byli pewni, czy Europa Zachodnia jest przygotowana na tak duze
poszerzenie o wyraznie biedniejsze panstwa. Ostatecznie, po kilku latach negocjacji UE w 2004

roku powigkszyta si¢ o 10 panstw, w 2007 roku o kolejne dwa a w 2013 o Chorwacje.
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® Perspektywy

Mimo szalejacego od 2008 roku kryzysu gospodarczego proces poszerzenia Unii

Europejskiej nie jest bynajmniej projektem zakonczonym. Che¢¢ wstapienia do europejskich

struktur integracyjnych zglaszaja przede wszystkim Islandia 1 Turcja oraz panstwa powstate po

rozpadzie Jugostawii, ktore w latach dziewigédziesigtych zaangazowaty si¢ wzajemnie w konflikty

zbrojne. Sposroéd zainteresowanych panstw negocjacje formalnie rozpoczeto tylko z Turcja

1 bedaca nadal cztonkiem EFTA Islandig. Islandia jest przyktadem kraju, ktory zdecydowat si¢ na

akcesje pod wptywem kryzysu ekonomicznego i upadku swego sektora bankowego. Turcja z kolei
jest panstwem, ktére czeka na swa akcesje najdtuzej sposrdd kandydatow, ale mimo swych
wysitkdw 1 wielu reform politycznych nadal jest uwazana za kraj obecy kulturowo Europejczykom,
ktérego tylko niewielka cze$¢ lezy na kontynencie europejskim. Procz wymienionych panstw

status kandydata nadano jeszcze tylko Czarnogodrze i Macedonii, Serbia zas§ mimo ze otrzymala juz

rekomendacje do otrzymania tego statusu, to czeka jeszcze na podjecie ostatecznej decyzji w tej

Sprawic.
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Katarzyna Damek

Scenariusze 1. Historia Unii Europejskiej w pigulce

Cele edukacyjne

|

Ogdlne poznanie przyczyn rozwoju integracji

[

europejskiej po zakonczeniu Il wojny

Swiatowej,

poznanie kolejnych etapow integracji

{

gospodarczej,

al

poznanie rdznicy pomigdzy procesem

f

poglebiania si¢ a rozszerzania si¢
integracji europejskiej (rozwojem
wertykalnym a rozwojem
horyzontalnym) oraz poznanie przebiegu
tych proceséw w czasie rozwoju Unii

Europejskiej,

al

Operacyjne umiej¢tnos¢ postrzegania historii jako

[

ciagu przyczynowo-skutkowego,

umiejetnos¢ dobierania odpowiednich

(

argumentow do przedstawianych przez

siebie pogladow,

"

umiejetno$¢ wyrazania wlasnych opinii,
prezentowania swoich pomystow

1 bronienia ich;

|

umiejetnos¢ pracy w grupie

[

al

umiejetnos$¢ prowadzenie dyskusji.

[

Plan zajeé

I. Nauczyciel przedstawia polityczng i gospodarcza sytuacje Europy po zakonczeniu II wojny
swiatowej. Nastepnie uczniowie dzieleni sg na cztery grupy, kazda grupa otrzymuje jedno
panstwo (Wielka Brytania, Francja, Niemcy, Wlochy) i ma znalez¢ odpowiedzi na pytania:

a. czy bylo to panstwo zwycieskie/przegrane w II wojnie swiatowej?
b. jaka byta sytuacja gospodarcza tego panstwa?
c. jaka byta wizja tego panstwa jego miejsca w Europie?

d. jakie byto podejscie do pozostatych panstw europejskich?
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Po wykonaniu pracy kazda grupa dokonuje prezentacji, starajac si¢ znalezé w wypowiedziach
poprzednikoéw co$ nawigzujacego do ich wiasnych stanowisk. Nastgpnie nauczyciel pomaga
uczniom uzupetnié fakty i przedstawi¢ w formie zazebiajacych si¢ wzajemnie stanowisk — jako

podstawy do rozpoczgcia integracji europejskiej.

II. Na podstawie linii czasowej nauczyciel prezentuje uczniom proces pogiebiania oraz
poszerzania si¢ integracji europejskiej, akcentujac zaleznosci pomiedzy nimi — wplywanie

poszczegdlnych wydarzen na siebie nawzajem.

Whioski

Zajecia nie tylko pokazuja uczniom przebieg procesu integracji europejskiej, ale rowniez
uswiadamiaja im, jak ztozony jest proces, na ktéry sktadaja si¢ nie tylko nastepujace wydarzenia,
ale rdwniez stanowisko poszczegoélnych uczestnikdw procesu. Ponadto uczniowie majg szanse
wcieli¢ si¢ w rolg graczy na arenie mig¢dzynarodowej po zakonczeniu II wojny $wiatowej, co
pozwala im zrozumie¢, ze kierunek wydarzen w polityce migdzynarodowej to wypadkowa wielu
czynnikow — rowniez nastawienia i dziatania innych panstw. Poprzez natozenie na teoretyczna
siatke kolejnych etapow integracji konkretnych dziatan w ramach integracji europejskiej,
uczniowie moga zda¢ sobie sprawe z tego, jak wielkim wysitkiem dla panstw cztonkowskich

organizacji jest pogltebianie integracji.

Zadanie domowe

Uczniowie proszeni sg o przygotowanie wtasnych wersji rewersow polskich monet euro.
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Agnieszka Polonczyk

Scenariusz II. Historia Unii Europejskiej w pigulce, czes¢ niemcoznawcza

Cele edukacyjne

|

Ogdlne poznanie problematyki Unii Europejskie;j

[

(poruszane aspekty: Ojcowie Europy —
ich rola, zadania, cechy charakteru)

@ poznanie historii Niemiec w WE/UE i
roli tego panstwa w procesie integracji

europejskiej

§

rozwoj zdolnosci poznawczych
(zdobywanie wiedzy, systematycznos¢,
spostrzegawczos¢, umiejetnosé

wybidrczego czytania tekstow)

l

[

umiejetnosci przygotowania
1 zaprezentowania danego zagadnienia na

forum grupy

Operacyjne ® umiejetnos¢ pracy w grupie, uczenia si¢
(takze poprzez zabawg), wspotpracy,

wzajemnej pomocy

al

umiejetnos¢ myslenie, kojarzenia faktow

[

al

® umiejetnos¢ dyscypliny i samokontroli

Plan zaje¢é

I. Pierwsza cze$¢ ¢wiczen (ok. 5-10 minut) ma na celu zapoznanie uczniéw z zagadnieniem
Ojcéw Europy. Na poczatku nauczyciel prowadzi dyskusje dotyczaca skojarzen uczniéw z
hastem ,,Ojcowie Europy”, rozmawia z uczniami o tym, kim mogli by¢ Ojcowie Europy,
jakie mogli posiada¢ cechy charakteru, co mogto kierowac ich dziataniem, jaka mogta by¢
ich rola. Nastgpnie zapoznaje pokrotce uczniow z 5 nazwiskami Ojcow Europy.

1. Praca w grupach (ok. 40 minut): Ucznidw sg dzieleni na 5 grup. Kazda z grup otrzymuje

esej dotyczacy jednego z wybranych Ojcéw Europy'?® (R. Schuman, J. Monnet, K.

12 Eseje pochodzity z ksigzki: J. Eukaszewski, Cel: Europa : dziewieé esejow o budowniczych jednosci europejskiej,
Warszawa 2002.
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Adenauer, P.H. Spaak, A. de Gasperi). Zadaniem uczniéw jest wybidrcze przeczytanie
tekstow 1 wybranie najwazniejszych faktéw z zycia kazdego Ojca Europy, a takze
scharakteryzowanie jego wizji — idei zjednoczonej Europy. Uczniowie otrzymuja
rowniez pomoce dydaktyczne (kartki, markery), ktére maja pomdc im w przedstawieniu
danego Ojca Europy (np. za pomoca mapy mysli, strzatek itd.).

2. Kazda grupa prezentuje swoja pracg. Zadaniem nauczyciela jest koordynowanie pracy
grupowej, pomoc, pokierowanie uczniow tak, aby zadanie zostato wykonane planowo,
czuwanie nad czasem realizacji zadania a takze poprowadzenie podsumowujacej
dyskusji. Celem dyskusji jest wyprowadzenie wnioskow koncowych dotyczacych roli
poszczegdlnych Ojcow Europy w procesie integracji, zastanowienie si¢ nad tym, jakie
determinanty wptywaty na ich dziatania i zachowania, jak roéwniez znalezienie punktow
wspolnych i roznic w ich wizji zjednoczonego kontynentu.

II. Po pierwszej cze$¢ ¢wiczen ogloszony jest konkurs (ok. 5 minut), majacy na celu krétka
rozrywke 1 rozluznienie atmosfery pracy. Na prezentacji multimedialnej przedstawiane sa
nazwiska pitkarzy niemieckich, ktérych uczniowie dopasowuja do klubéw europejskich, w
ktorych graja.

III. Druga czes$¢ ¢wiczen (ok. 40 minut) dotyczy czesci niemcoznawczej — historii oraz roli
Niemiec w WE/UE.

1. Uczniowie sg dzieleni na 3 grupy — pierwsza zajmuje si¢ okresem 1945-1951 (po II
wojnie swiatowej az do momentu powstania WE), druga czasem 1951-1990 (okres az
do momentu Zjednoczenia Niemiec), trzecia — okresem 1990-2004 (po Zjednoczeniu do
czasOw bliskich wspotczesnosci). Kazda z grup otrzymuje przygotowane przez
nauczyciela pomoce dydaktyczne: koperte wraz z wycietymi obrazkami, zdjeciami oraz
hastami dotyczacymi waznych dat, momentow, faktow (tto historyczne) itd. oraz kartki,
klej 1 markery.

2. Uczniowie musza utozy¢ w kolejnosci chronologicznej fakty 1 wydarzenia
przedstawiajace rolg Niemiec w procesie integracji w omawianym okresie. W trakcie
tego ¢wiczenia poznaja nie tylko z role Niemiec, ale takze tto wydarzen catego procesu
integracji europejskiej oraz motywy polityczne i gospodarcze, ktérymi kierowaly sie
kraje przystgpujace do Wspdlnoty.

3. Kazda grupa prezentuje swoja prace. Nauczyciel czuwa nad catosciag zadania,
naprowadza uczniow na kojarzenie danych faktow, zdarzen i dat oraz pomaga w
utozeniu graficznym prezentacji. Po kazdej prezentacji prowadzi podsumowujaca

dyskusje.
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Whnioski

Wielu uczniow poczatkowo obawia si¢ dyskutowania na forum grupy, mimo to chetnie
przystepuje do zadania, wykazuje umiej¢tnos¢ wspoOtpracy w grupie. Uczniowie wyrazaja
zadowolenie z metod aktywizacji, ktére sprawiaja, iz nie nudzg si¢ i s3 zmotywowani do pracy.
Momentami widoczne sa braki w koncentracji, lekkie rozluznienie pod koniec wykonywanego
¢wiczenia. Najwigkszym problemem jest wyrazny brak umiejetnosci stuchania siebie nawzajem,

co jednak motywuje do pracy nad tym zagadnieniem w przysztosci.
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Stosunki miedzynarodowe. Pojecie, historia i wspolczesnos¢

Grzegorz Pozarlik

Pojecie “stosunki miedzynarodowe” pojawilo sie jako przedmiot refleksji naukowej wraz z

ugruntowaniem sie zasady suwerennosci jako fundamentu nowozytnego systemu relacji pomiedzy

narodami zorganizowanymi w_panstwa. Okres historyczny od pokoju westfalskiego (1648) do

kongresu wiedenskiego (1815) definiuje si¢ powszechnie jako ram¢ powstania nowozytnego
systemu stosunkéw migdzynarodowych. Jak argumentuje Roman Kuzniar: ,,Od tej pory
w stosunkach mig¢dzynarodowych wystepuje stale tendencja do tworzenia (ochrony) systemu
rownowagi sit, pojmowanego jako pewien porzadek miedzynarodowy”'?’. Podobnie problem
cezury powstania nowozytnego systemu stosunkéw migdzynarodowych ujmuje Wiestaw
Dobrzycki, ktory wskazuje na kongres wiedenski 1815 roku jako punkt zwrotny ,,ustalenia nowej
mapy politycznej Europy i nowej filozofii stosunkéw politycznych opartej na zasadzie rGwnowagi
sit, ktora miata nie dopusci¢, aby ktére§ z mocarstw zapanowalo nad Europa i zagrozito

) . . 128
bezpieczenstwu pozostatych panstw” .

Wspodlczesnie w konsekwencji proceséw intensywnej internacjonalizacji (globalizacji,
ponadnarodowej regionalnej integracji gospodarczej i politycznej) zycia narodow i panstw zmianie
ulegta rola 1 charakter oddzialywan pomigdzy panstwowymi 1 niepanstwowymi aktorami
stosunkow miedzynarodowych. W wyniku tej zmiany rozumienie i definiowanie wspdtczesnych
stosunkdw miedzynarodowych rowniez ulegto modyfikacji. Coraz wigcksze znaczenie przypisuje
si¢ oddzialywaniu aktorow niepanstwowych (transnarodowe korporacje gospodarcze, sieci
1 organizacje terrorystyczne, ruchy spoleczne etc.) na system migdzynarodowy i rosnaca

wspotzalezno$¢ pomiedzy uczestnikami stosunkéw migdzynarodowych.

Stosunki migdzynarodowe jako samodzielna dyscyplina naukowa i akademicka pojawita

si¢ relatywnie niedawno w pordéwnaniu do innych dyscyplin w obrgbie nauk spolecznych

1 humanistycznych. Pierwsza Katedra Polityki Miedzynarodowej zostata utworzona w 1919 roku

w Walii w College of Aberystwyth.

Od momentu powstania akademickiej nauki o stosunkach miedzynarodowych w latach

dwudziestych do lat szesédziesiatych XX wieku ugruntowaniu ulegt kanon kluczowych teorii

127 R. Kuzniar, Stosunki miedzynarodowe — istota, uwarunkowania, badanie, [w:] Stosunki miedzynarodowe. Geneza,
struktura, dynamika, red. E. Halizak, R. Kuzniar, Warszawa, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, 2006, s. 18
128 W. Dobrzycki, Historia stosunkéw miedzynarodowych w czasach nowozytnych (1815-1990/1991), [w:] Stosunki
miedzynarodowe. Geneza, struktura, dynamika, red. E. Halizak, R. Kuzniar Warszawa, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego, 2006, s. 65-66.
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rzeczywistosci miedzynarodowej, funkcjonowania systemu stosunkéw miedzynarodowych, form
uczestnictwa 1 wzajemnych oddzialywan aktoréw stosunkéw migdzynarodowych. Kanon ow
stanowi gldwny nurt problematyki badawczej takze w obrgbie wspotczesnej nauki o stosunkach
mig¢dzynarodowych. Sposrod wielu modeli rzeczywistosci migdzynarodowej mozna wyodrebnié
dwa gltéwne, najbardziej wplywowe w sensie teoretycznym i praktycznym, nurty w refleksji

teoretycznej: realizm i racjonalizm, okreslany takze jako liberalizm.

Wyjasnijmy zatem zakres znaczeniowy gldéwnych modeli rzeczywistosci migdzynarodowej
w kontekscie gtownego procesu historycznego, ktéry zmienil oblicze wspdtczesnych stosunkow
mig¢dzynarodowych, a mianowicie w kontekscie procesu erozji westfalsko-wiedenskiego tadu
migdzynarodowego opartego o panstwowo-centryczny system rownowagi sit i jednoczesnego

wzrostu znaczenia oddzialywania aktoréw niepanstwowych.

Realistyczna wizja rzeczywisto$ci miedzynarodowej zbudowana jest na zalozeniach

filozofii polityki Thomasa Hobbesa. Kluczowym

hobbesowska anarchia - brak instytucji wiadzy L L . o
nadrzednej w stosunku do suwerennych pafistw pojeciem  opisujgcym  realistyczng  wizjg

Srodowiska, w jakim suwerenne panstwa

e rownoprawnos¢ wszystkich suwerennych

podmiotéw polityki migdzynarodowej i tym
samym brak suwerena suwerenow

oddzialywaja na siebie jest hobbesowska

anarchia. W celu zapewnienia wlasnego

bezpieczenstwa panstwa zmuszone sa do

nieustannej rywalizacji, prowadzacej nieuchronnie do konfliktu. Proces ten okre§la sie

w__ realistycznym modelu  stosunkéw  miedzynarodowych paradoksem bezpieczenstwa.

Anarchiczny system miedzynarodowy trwa dzieki

rownowadze sit panstw i tworzonych przez nie miedzynarodowy paradoks bezpieczenstwa —
. . maksymalizacja wlasnego bezpieczenstwa
SOJUSZy. Przyktadem takiego porzadku nieuchronnie implikuje wzrost poczucia

. . rozenia i h panstw.
migdzynarodowego byl dwubiegunowy system ZagrofeTa IV patsw

rownowagi sit w okresie zimnej wojny, oparty na

rywalizacji pafistwa Ukladu = Warszawskiego (A ERERGIINLI SOERSI IENE
systemu mi¢dzynarodowego bedacej
i NATO. Wspolczesny tad miedzynarodowy konsekwencja rywalizacji kilku osrodkow
) ) . o wplywu na gospodarke i polityke
w__ Swietle  realistycznej — wizji  stosunkow migdzynarodows: Unii Europejskiej, Stanéw

Ziednoczonvych. Chin, Indii i Rosii.

miedzynarodowych okresla sie mianem rownowagi

wielobiegunowej.

Trzeba w tym miejscu podkresli¢, ze realistyczna wizja rzeczywisto$ci migdzynarodowe;j

jest dominujgca perspektywa badawczg takze wspolczesnie. Jak argumentuje Teresa Los-Nowak:

»klasycy realizmu, jak Hans Morgenthau oraz jego znakomici uczniowie i nastepcy, zajmowali si¢

problemami zasadniczymi dla stosunkow miedzynarodowych, obecnymi w zyciu spoteczenstw
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plemiennych, greckich polis, naroddw zorganizowanych terytorialnie, spolecznosci
mig¢dzynarodowej, owej civitas lub societas, ktora przetamie bariery, jakie hamuja funkcjonowanie
systemu miedzynarodowego, czynigc mozliwg niewyobrazalnie dzisiaj trudng egzystencje wielu

. . o el2
panistwa i narodow”'%.

Racjonalistyczna wizja rzeczywistosci migdzynarodowej, inaczej wizja realistyczna,

zaktada mozliwo$§¢ wspolpracy pomiedzy uczestnikami stosunkow miedzynarodowych.

Wspdlpraca  miedzynarodowa mozliwa jest dzigki uznaniu przez uczestnikow polityki

miedzynarodowe] norm nadrzednych w stosunku do egoistycznie rozumianego interesu

narodowego, ktéry motywuje do zachowan konfliktogennych. Perspektywa racjonalistyczna,

ktorej zrodlo upatruje si¢ w mysli Hugo Grotiusa, uznaje prymat racjonalnych zachowan

ukierunkowanych na wspotprace pomiedzy uczestnikami polityki miedzynarodowej. Racjonalnosé

zachowan uczestnikéw polityki miedzynarodowej polega na uznaniu, ze bezpieczenstwo

1 _wspolpraca sa mozliwe dzieki uznaniu norm prawa miedzynarodowego jako zasady

porzadkujacej relacje pomigdzy uczestnikami stosunkow miedzynarodowych. Porzadkujaca rola
prawa mig¢dzynarodowego opiera si¢ na przyjeciu przez uczestnikow  stosunkow

migdzynarodowych zasady wzajemnos$ci i solidarnosci, ktore sprawiajg, ze relacje pomiedzy

uczestnikami stosunkéw miedzynarodowych oparte s3 o wzajemna korzys¢. W ten sposob

stosunki miedzynarodowe przestaja by¢ swoistg gra o sumie zerowej (zero sum game), gdzie
korzys¢ jednego z uczestnikow stosunkdw miedzynarodowych oznacza strate innego uczestnika -
jak uznaja to zwolennicy realistycznej wizji stosunkéw miedzynarodowych - a stajg si¢
przestrzenig relacji, gdzie kazdy z uczestnikow wynosi korzys¢ — kazdy wygrywa (win-win

situation).

Historycznym przykladem tadu migdzynarodowego ufundowanego w oparciu
o racjonalistyczng wizj¢ rzeczywistosci byt miedzy innymi tad wersalski z Ligg Narodow jako
instytucja porzadkujaca relacje pomiedzy uczestnikami stosunkdw miedzynarodowych.

Wspolczesnie przykladem racjonalistycznego tadu miedzynarodowego w wymiarze globalnym

jest system miedzynarodowy oparty o Karte Narodow Zjednoczonych. Regionalna forma

racjonalistycznego tadu migdzynarodowego jest wspolczesnie Unia Europejska. Istote

racjonalistycznego podejscia do rzeczywistosci migdzynarodowej nadzwyczaj trafnie ujat Edward
Halizak odwotujac si¢ do mysli Stanley Hoffmana: ,,Liberalizm w polityce wewngtrznej
1 zagranicznej panstwa wyrasta ze sprzeciwu wobec wszelkiej wiladzy (sit), ktora nie jest

w jakikolwiek sposdb ograniczona $rodkami prawnymi i niezaleznymi sagdami. Taka cecha

1% T. Lo$-Nowak, Paradygmat realistyczny — projekcje porzqdku miedzynarodowego w XXI wieku, [w:] Porzqdek
migdzynarodowy u progu XXI wieku, red. R. Kuzniar Warszawa, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego 2005, s.
25.
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liberalnej ideologii sprawia, ze ci, ktdrzy uznaja jej system wartosci, staja w opozycji do realizmu
politycznego, ich zdaniem sankcjonujacego i usprawiedliwiajacego dzialanie w kategoriach
Sﬂyaalfﬁﬂ.

Konkludujac, nalezy podkresli¢, ze nauka o stosunkach miedzynarodowych staje si¢
z jedng z wiodacych dyscyplin nauk spotecznych w konsekwencji intensyfikacji

umi¢dzynarodowienia niemalze wszystkich aspektow zycia gospodarczego, politycznego,

spolecznego 1 kulturowego $wiata pierwszej dekady XXI wieku.

® Bibliografia:
1. Stosunki miedzynarodowe. Geneza, struktura, dynamika, red. E. Halizak, R. Kuzniar,
Warszawa, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, 2006.
2. R. Jackson, G. Sorensen, Wprowadzenie do stosunkow miedzynarodowych. Teorie i kierunki
badawcze, Krakéw, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2006.
3. Porzgdek migdzynarodowy u progu XXI wieku, red. R. Kuzniar, Warszawa, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego, 2005.

BB Halizak, Liberalna wizja porzqdku miedzynarodowego, [w:] Porzqdek miedzynarodowy u progu XXI wieku, red.

R. Kuzniar Warszawa, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego 2005, s. 59.
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Aneta Pazik, Paulina Szelag

Scenariusz zajec¢

® Wprowadzenie

Migdzynarodowe stosunki polityczne jako dziedzina nauki pojawily si¢ po zakonczeniu
I wojny $wiatowej. W 1919 roku na Uniwersytecie Walii w Aberystwyth powstata pierwsza na

$wiecie katedra zajmujaca sie badaniami nad polityka miedzynarodowa''. Sam termin ,.stosunki

miedzynarodowe” zostal uzyty po raz pierwszy

znacznie wezesniej, bo juz w 1789 roku. To ([EESICRIISEMTATHGIINTEEE RS AT
interakcje podmiotow polityki w srodowisku
wowczas Jeremy Bentham postuzyt sie nim dla poliarchicznym
okre$lenia stosunkéw pomiedzy pafistwami'®?. B. Molo, Podstawowe pojecia i kategorie
) L o L miedzynarodowych stosunkow politycznych, [w:]
Obecnie przyjmuje si¢ bardziej ztozong definicje Miedzynarodowe stosunki polityczne, red. E.
, . ) Cziomer , Krakéw, Oficyna Wydawnicza AFM,
stosunkow migdzynarodowych. Przedmiotem PSS SENEAPYE

stosunkdw sa zatem dzialania wykraczajace
poza granice jednego panstwa, a podmiotami mogg by¢ zarowno suwerenne panstwa, jak i aktorzy
niesuwerenni (np. organizacje mig¢dzynarodowe, korporacje transnarodowe). Stwierdzenie, ze
podmioty te funkcjonuja w s$rodowisku poliarchicznym, oznacza, iz w przeciwienstwie do
stosunkdw ~ wewnatrzpanstwowych na migdzynarodowej scenie politycznej wystepuje

. .1
decentralizacja'™.

Wskazujac na cechy stosunkow miedzynarodowych, badacze czesto postuguja sie opozycja

wzgledem stosunkéw wewnatrzpanstwowych. O ile te drugie charakteryzuje hierarchicznosc,

trojpodziat wiadzy (wladza ustawodawcza, wykonawcza, sadownicza), podporzadkowanie

obywateli obowigzujacemu prawu, tak stosunki migdzynarodowe s3 w mniejszym stopniu

uporzadkowane. Cechuje je tzw. anarchia prawna oznaczajaca brak nadrzednej wiladzy ponad

paﬁstwami134.

Celem zaje¢ jest wprowadzenie uczniow do teoretycznych i empirycznych aspektow
mi¢dzynarodowych stosunkow politycznych. Uczniowie zapoznajg si¢ z istotnymi zjawiskami
1 procesami ksztattujacymi wspolczesny porzadek migdzynarodowy, jak rowniez najwazniejszymi
aktorami funkcjonujagcymi na miedzynarodowej scenie politycznej (panstwa i organizacje

miedzynarodowe) oraz czynnikami determinujacymi ich dziatania.

BUE. Cziomer, Zarys wspdlczesnych stosunkéw miedzynarodowych, Warszawa-Krakoéw, Wydawnictwo Naukowe

PWN, 2002, s. 16.

2§ Czaputowicz , Teorie stosunkow miedzynarodowych, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2008, s. 22.
3 Ibidem.

1% Ibidem, s. 31-32.
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Uczniowie uzyskuja takze podstawowe narzedzia analizy. Sg im przyblizane kategorie
stosunkdw miedzynarodowych, takie jak: suwerenne panstwo, prawa cztowieka, stan natury,
pokdj, wojna, polityka zagraniczna. Ze wzgledu na ograniczenia czasowe, a jednoczesnie
wprowadzajacy charakter zaje¢, prowadzace zdecydowaty si¢ na przyblizenie uczniom jednej

teorii stosunkéw migdzynarodowych — liberalizmu. Nurt ten dominowat w nauce o stosunkach

miedzynarodowych do II wojny $wiatowe]. Jednym z jego prekursorow jest Immanauel Kant,

ktéry w traktacie Do wiecznego pokoju. Projekt filozoficzny przedstawil wizje nowego porzadku
migdzynarodowego eliminujagcego zagrozenie konfliktem zbrojnym. Projekt ten stanowit
odpowiedz na ,pozbawiong prawa dzikos¢”, jaka cechowata, wedlug Kanta, stosunki
migdzynarodowe. Filozof uwazal bowiem, ze dzigki rozumowi mozliwa jest zmiana tego stanu,
a w rezultacie - zaprowadzenie powszechnej wolnosci i sprawiedliwosci'>>. Do idei tych siegnat,
m.in. amerykanski prezydent Woodrow Wilson konstruujac swdj czternastopunktowy projekt

pokojowy, ktory przedstawit 8 stycznia 1918 roku w oredziu do Kongresu.

Scenariusz 1

Cele edukacyjne

Ogdlne ® uyczen zna podstawowe zagadnienia
przedstawione w zaprezentowanym przez

niego referacie

® yczen potrafi samodzielnie przygotowac i
zaprezentowac referat na podstawie wczesniej

przeczytanego artykutu

Operacyjne uczen uczy si¢ wspolpracy z innymi osobami,

[

gdyz specyfika zadania polegala na tym, iz
uczniowie muszg mi¢dzy sobg uzgodnié, w
jaki sposob podzielg si¢ tekstem do

zreferowania

5 T. Dunne, Liberalizm, [w:] Globalizacja polityki swiatowej. Wprowadzenie do stosunkéw miedzynarodowych, red.

J. Baylis, S. Smith, Krakow, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2008, s. 228 —230.
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Plan zajeé

1. Zajecia ¢wiczeniowe w catosci sa poswigcone prezentacjom referatéw przygotowanych
przez uczniéw na podstawie publikacji Wspélczesne relacje transatlantyckie'™®.
Referaty zostaly zaprezentowane zarowno w wersji elektronicznej (prezentacja
przygotowana w power point), jak 1 tradycyjnej (z wykorzystaniem samodzielnie
przygotowanych notatek).

2. Uczniowie podzieleni na trzyosobowe grupy referuja przeczytane artykuty.

3. Po zakonczeniu kazdej z prezentacji, nauczyciel zadaje 2-3 pytania kontrolne, dzieki
ktorym sprawdza znajomos$¢ tematyki przeczytanego artykulu, umiejetnosé
samodzielnego formutowania wnioskow oraz osobiste poglady ucznidw dotyczace

konkretnego zagadnienia.

Przykladowa prezentacja wykonana przez ucznidéw w ramach zadania domowego:

Prezentacja zostata wykonana w oparciu o artykut Marty Ochyra — Olchawa Trojkqt przysziosci:
NATO — Chorwacja - Unia Europejska zamieszczony w publikacji Wspolczesne relacje

transatlantyckie'”’.

Trojkat przysztosci: NATO-
CHORWACJA-UNIA EUROPEJSKA

136 1. Cisek, Wspdlczesne relacje transatlantyckie, Krakow, Wydawnictwo Instytut Multimedialny, 2010.
7 M. Ochyra-Olchawa, Trdjkqt przysziosci: NATO — Chorwacja - Unia Europejska, [w:] 1. Cisek, Wspdlczesne
relacje transatlantyckie, Krakdw, Wydawnictwo Instytut Multimedialny, 2010.
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Dlaczego Chorwacja zabiega o
przystgpienie do NATO?

Gtéwnym powodem, dla ktérego
Chorwacja aspiruje do struktur NATO jest
zwigkszenie bezpieczeristwa
paristwowego, zagwarantowanie
stabilno$ci wewnetrznej, wzmocnienie

Biraies camtad : "
Przystapienie do struktur NATO moze
réwniez utatwi¢ Chorwacji droge do Unii
Europejskiej, gdyz mozliwe bedzie
szybsze wprowadzenie okreslonych
reform. NATO jest obecnie jedynym
gwarantem bezpieczeristwa w rejonie
euroatlantyckim, niemniej Chorwacja
moze wiele zaoferowac Sojuszowi ze
wzgledu na swoje potozenie
geograficzne.

-

Relacje Unia Europejska-NATO

NATO i Unia Europejska powinny
wspotpracowac i uzupetniac sie na
roznych ptaszczyznach dziatania.
Rywalizacja nie pomoze w tworzeniu
europejskiego bezpieczenstwa, dlatego
konkurencja jest wykluczona.

W kwietniu 2008 roku na szczycie w
Bukareszcie, liderzy NATO jednogtosnie
zgodzili sie, aby oficjalnie zaprosi¢
Chorwacje do przystapienia do sojuszu.
Obecnie Chorwacja nalezy do NATO i
stara sie o przystapienie do Unii
Europejskiej.

Relacje Unia Europejska-Chorwacja

Zanim Chorwacja stanie sie kolejnym paristwem cztonkowskim Unii Europejskiej, stoi
przed nig jeszcze duzo wyzwan. Gtowne problemy, z ktérymi kraj ten musi sobie
poradzi¢ to walka z korupcjg, rozwigzanie problemu mniejszosci narodowych i powrotu
uchodzcow, przestrzeganie praw obywatelskich, regulacja podatkdw, umozliwienie
swobodnego przeptywu kapitatu i towardw, uregulowanie kwestii w dziedzinie
rybotéwstwa, srodowiska i sprawiedliwosci oraz rozwigzanie sporu granicznego ze
Stowenia.

Dodatkowym utrudnieniem sg kryteria i wymagania UE wobec przysztych krajow
cztonkowskich, ktére zostaty zaostrzone po przyjeciu Butgarii i Rumunii. Pierwotny,
optymistyczny scenariusz zaktadat, ze negocjacje zakoricza sie¢ w 2009 roku, jednak
ogrom wyzwan stojacych przed rzadem chorwackim pozwala przypuszczac, ze nastapi
to w pdzniejszym czasie.



Czym jest NATO ?

Organizacja Traktatu
Pdotnocnoatlantyckiego-
organizacja polityczno-
wojskowa powstata 24 sierpnia
1949 roku na mocy Traktatu
Pdtnocnoatlantyckiego.
Poczgtkowym celem NATO byta
obrona militarna przed atakiem
ze strony Zwigzku Radzieckiego.
Dzis petni role stabilizacyjng,
podejmujqc dziatania
zapobiegajgce
rozprzestrzenianiu konfliktow

NATO i Chorwacja aktywnie wspdtpracuja w wielu dziedzinach, ze szczegélnym naciskiem
na obrone i na reformy demokratyczne. Ponadto Chorwacja dofaczyta do regionalnych
inicjatyw na rzecz bezpieczenstwa.

v Uczestniczy w Karcie Adriatyckiej, ktérej celem jest koordynowanie wspétpracy
miedzy Chorwacja, Albanig, Macedonia i USA

v Nalezy do Inicjatywy Srodkowo-Europejskiej, ktéra koncentruje sie na przemianach
politycznych, spotecznych i gospodarczych z jednoczesnym zachowaniem balansu i
rozwojem bezpieczeristwa

v’ Bierze udziat w spotkaniach Ministréw Obrony Paristw Europy Potudniowo-
Wschodniej czy tez Regionalnego Centrum Kontroli Zbrojeri i Wdrazania Weryfikacji

v Ponadto podjeta wspétprace z Miedzynarodowym Trybunatem Karnym dla byfej
Jugostawii w Hadze

Prezentacje wykonali:

Anna Przetaczek

Karolina Kempkowska
Monika Dziarkowska
Tomasz Satek
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Whioski

Uczniowie przeczytawszy wskazane artykuly naukowe uzyskali podstawowa wiedze
z zakresu wspolczesnych stosunkéw politycznych na linii Europa — Ameryka Polnocna i Ameryka
Potudniowa. Ponadto, w trakcie prezentowania referatdéw wykazuja si¢ umiejetnoscia analizy
tekstu a takze samodzielnego formutowania wnioskdw. Nalezy zwroci¢ uwage réwniez na to, iz
dzieki ustnemu przedstawieniu referatu uczniowie maja mozliwos¢ przyzwyczajenia si¢ do
sytuacji stresowych wynikajacych ze specyfiki wystapien publicznych. Na zajeciach uczniowie

rozwijaja réwniez swoje kompetencje z zakresu pracy w grupach (podziat rdl i obowigzkow).
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Scenariusz 2

Cele edukacyjne
Ogdlne @ uczen zna podstawowe fakty na temat zycia i
pogladow filozoficznych Immanuela Kanta
@ uczen poznaje traktat polityczny Immanuela
Kanta Do wiecznego pokoju'*®
@ uczen poznaje wybrane artykuty Karty
Narodow Zjednoczonych oraz Konstytucji RP
W yczen potrafi poda¢ definicje, a takze rozumie
pojecia: panstwo, prawa czlowieka, republika,
federalizm
Operacyjne 8 yczen uczy siec komunikacji z innymi osobami
w trakcie pracy w grupach
Plan zajeé

I.  Nauczyciel na wstepie przedstawia krotka biografie i podstawowe poglady filozoficzne
Immanuela Kanta.
II. Nauczyciel dokonuje podziatu uczniow na cztery grupy oraz rozdaje teksty traktatu
politycznego Immanuela Kanta Do wiecznego pokoju.
III. Kazda z grup w ramach zadania ma odpowiedzie¢ na pytania odnoszace si¢ bezposrednio

do analizowanego tekstu:

» Grupa | analizuje pierwszy, drugi i trzeci paragraf wstgpny traktatu i odpowiada na

nastepujgce pytania:

1. Prosze przedstawi¢ pierwszy wstepny warunek wiecznego pokoju wedtug Kanta.
Jaka jest roznica pomigdzy zawieszeniem broni a pokojem?
Jaki, wedlug Kanta, jest cel traktatu pokojowego?

Prosz¢ przedstawi¢ drugi wstepny warunek wiecznego pokoju wedtug Kanta.

A

Co to jest panstwo? Jakie sa jego funkcje?

B8 1. Kant, Wieczny pokdj, Torun, Wydawnictwo Adam Marszalek, 1992.
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6. Dlaczego, wedlug Kanta, nie mozna wciela¢ jednego panstwa do organizmu innego
panstwa?

7. Dlaczego panstwo to jednostka moralna?

8. W jaki sposdb mozliwe bylo wcielenie jednego panstwa do innego? Prosze oprzec si¢
na fragmencie tekstu Kanta, jak rowniez na wiedzy historyczne;.

9. Czy Kant uznalby, ze wejscie Polski do Unii Europejskiej oznacza unicestwienie
panstwa?

10. Proszg przedstawic trzeci wstgpny warunek wiecznego pokoju wedlug Kanta.

11. Dlaczego, wedtug Kanta, posiadanie przez panstwo statych armii stanowi zagrozenie
dla pokoju?

12. Czym jest zasada ludzkosci?

13. Dlaczego posiadanie statych armii godzi w zasad¢ ludzkosci?

14. Czy wspotczesnie posiadane state armie stanowig najwigksze zagrozenie dla pokoju?

W celu lepszego zrozumienia tekstu uczniowie otrzymuja od nauczyciela teksty pomocnicze,

w ktorych zostaly zdefiniowane takie pojecia, jak: panstwo'*’ i prawa cztowieka'*’.

A o

9.

140

» Grupa Il analizuje czwarty, piaty i szOsty paragraf wstepny traktatu i odpowiada na
nastepujace pytania:

Prosze przedstawi¢ czwarty wstepny warunek wiecznego pokoju wedlug Kanta.

Kiedy Kant dopuszcza mozliwos$¢ zaciagania kredytéw przez panstwa?

W jakiej sytuacji krytykuje Kant zacigganie kredytow?

Prosze¢ przedstawi¢ piaty wstepny warunek wiecznego pokoju wedlug Kanta.

Dlaczego panstwo nie moze ingerowa¢ w sprawy wewnetrzne innego panstwa?

Jaki wyjatek od tej zasady przyjmuje Kant?

Czy wspolczesnie prawo miedzynarodowe pozwala na ingerowanie w sprawy wewnetrzne
innego panstwa? Czy jest to zgodne z zasadg suwerennosci panstwa?

Czy wspotczesnie dochodzi do interwencji w innych panstwach? Jesli tak, prosz¢ podac
przyktady.

W jakich sytuacjach interwencje te moga by¢ dozwolone?

10. Prosz¢ przedstawi¢ szosty wstgpny warunek wiecznego pokoju wedtug Kanta.

11. Jak okresla Kant wojne?

12. Jakie rodzaje wojen wymienia Kant?

9p_ Garbiel, Paristwo i inne struktury spoleczne, [w:] Kompendium wiedzy o spoleczeristwie, paristwie i prawie, red.
S. Wronkowska, M. Zmierczak M, Warszawa — Poznan , Wydawnictwo Naukowe PWN, 1993, s. 54.
140 1 Pilikowski, Stownik szkolny. Wiedza o spoleczenstwie, Krakdw, Wydawnictwo Zielona Sowa, 2006, s. 208-209.
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13. Dlaczego wymienione przez niego w tym paragrafie czyny nieprzyjacielskie (tj. m.in.
zatrudnianie skrytobojcow, trucicieli itp.) sa czynami niechonorowymi?

14. Jak rozstrzygana jest w czasie wojny kwestia stusznosci racji stron walczacych?

15. Czy sposoby 1 $rodki prowadzenia wojen od XVIII wieku ulegly zmianom? Jesli tak — to

jakim?

W celu lepszego zrozumienia tekstu uczniowie otrzymujg od nauczyciela teksty pomocnicze, takie

jak Karta Narodow Zjednoczonych'*! oraz Konstytucja RP'*.

» Grupa III analizuje pierwszy paragraf definitywny traktatu i odpowiada na nastepujace
pytania:

1. Proszg przedstawi¢ pierwszy warunek definitywny wiecznego pokoju wedtug Kanta.

2. Co oznacza stwierdzenie, ze ,,stan pokoju wsrdd ludzi, zyjacych obok siebie, nie jest
stanem natury?”.

3. Jakie sg cechy ustroju republikanskiego?

4. Czy wspotczesnie wszystkie panstwa w Europie maja ustrdj republikanski? Jesli nie — to
prosz¢ wymienié, ktore nie majg takiego ustroju? Jaki ustrdj inny ustrdj maja?

5. Dlaczego ustroj republikanski ma przyczyni¢ si¢ do zaprowadzenia wiecznego pokoju?

6. W jaki sposob obywatele moga wyrazaé swoja zgode na wypowiedzenie wojny
w panstwach republikanskich? Jaki dokument panstwowy reguluje kwesti¢ wypowiedzenia
wojny w Polsce?

7. Czy rzeczywiscie panstwa republikanskie rzadziej wypowiadajg wojne?

W celu lepszego zrozumienia tekstu uczniowie otrzymujg od nauczyciela teksty pomocnicze, takie

3 Konstytucja Hiszpanii'**, Konstytucja Wtoch'* oraz tekst, w ktorym zostat

zdefiniowany termin republika'*.

jak Konstytucja RP

1 Rozdz. 1, art. 2 oraz Rozdz. VII, art. 39-42 Karty Narodéw Zjednoczonych, [w:] Slownik Organizacji Narodéw
Zjednoczonych, Rydzkowski J., Warszawa, Panstwowe Wydawnictwo ,,Wiedza Powszechna”, 2003.

12 Rozdz. 1V, art. 117 Konstytucji RP, Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej,
http://www.sejm.gov.pl/prawo/konst/polski/kon1.htm (dostep: 31.07.2012).

143 Rozdz. IV, art. 116 Konstytucji RP.

144 Tytut I, art. 63 Konstytucji Hiszpanii, Konstytucja Hiszanii, http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/konst/hiszpania.html
(dostep: 31.07.2012).

5 Tytut I, rozdz. I, art. 55 oraz tytut I, rozdz. II, art. 78 Konstytucji Wioch, Konstytucja Wioch, Internet (dostep:
31.07.2012), dostepny: http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/konst/wlochy.html.

146 M. Bankowicz, Panstwo, [w:] Wiedza o spoleczenstwie, red. T. Wos, J. Stelmach, Warszawa, Wydawnictwa
Prawnicze PWN, 2001, s. 37.
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» Grupa IV analizuje drugi i trzeci paragraf definitywny traktatu 1 odpowiada na
nastgpujace pytania:

[

Prosze przedstawi¢ drugi warunek definitywny wiecznego pokoju wedlug Kanta.
Co to jest federalizm?

Jak miatby tworzy¢ si¢ zwigzek narodow wedtug Kanta?

Co to jest stan natury? Jak przedstawia go Kant?

Czemu stuzy poréwnanie cywilizowanych do dzikich?

Czy wspolczesnie pojawiajg si¢ projekty realizacji koncepcji federalizmu?
Prosze przedstawic trzeci warunek definitywny wiecznego pokoju wedlug Kanta.

Czym jest prawo hospitalnosci?

A S AT AR o

Na czym polega niegoscinne zachowanie si¢ ucywilizowanych odwiedzajacych obce kraje?

—_
=]

. W jaki sposéb poglad Kanta na konieczno$¢ wprowadzenia prawa hospitalnosci jest

obecnie realizowany w Europie?

W celu lepszego zrozumienia tekstu uczniowie otrzymuja od nauczyciela tekst, w ktérym zostal

. . . 14
zdefiniowany termin federalizm'*’.

IV. Po uptywie wyznaczonego czasu nauczyciel kolejno zwraca si¢ do kazdej z grup w celu

otrzymania odpowiedzi na zadane uprzednio pytania.

V. Na zakonczenie zaje¢ nauczyciel dokonuje podsumowania przeanalizowanego tekstu

z zaznaczeniem, ktore wiadomos$ci wymagaja szczegdlnego zapamigtania przez uczniow.

Whioski
W trakcie zaje¢ uczniowie przyswajaja zasady analizy tekstu. Dodatkowo zdobywaja
umiejetnos¢ wyszukiwania informacji pod presja czasu. Rozwijaja takze umiejetnos¢ pracy w

grupie.

Praca domowa
W ramach zadania domowego uczniowie maja obowigzek poznac nastepujace definicje:

panstwo, prawa cztowieka, republika, federalizm.

147 Gabriel P., op.cit., s. 60.
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Dyskryminacja i tolerancja
Marcin Rebes
® Wstep. Etymologia i znaczenie pojecia tolerancji

Wokot  pojecia  tolerancji  narosto  sporo
B ] o ] Stowo tolerancja oznacza powsciggliwosc,
kontrowersji, ktére maja w duzej mierze zwigzek rzetelnos¢ jak rowniez sprawiedliwosé,

.. ., L. . ., szacunek dla cztowieka niezaleznie od jego
z zestawieniem poje¢ folerancja 1 toZsamosc.

zapatrywan na §wiat. Tolerancja, akceptacja
oraz afirmacja moze dotyczy¢ osoby lub jej
pogladéw 1 wypowiadanych sadow.

Przeciwstawienie tolerancji i tozsamos$ci sprawia,

ze tolerancj¢ dla postaw réznych od okreslonych
przez pewna grup¢ etniczng, narodowg et cetera jako standardowa, uznaje si¢ za wyraz rozmycia
tozsamosci. Stowo tolerancja natomiast nie ma nic wspolnego z przyjmowaniem cudzych
pogladow za swoje. Pomocna w uksztattowaniu si¢ tolerancji w kulturze europejskiej byta idea
wolnosci, ktérg zaczeto przypisywac jednostce, indywiduum. Koncepcja ta zrodzila si¢ w okresie
renesansu 1 stopniowo przybierata na sile. W okresie oswiecenia w Polsce idea ta zdobyla
powszechne uznanie. Chociaz tolerancja w nowozytnosci zyskala nowe znaczenie i1 coraz

silniejsza pozycje¢, to jednak w historii mieliSmy takze do czynienia z okresami odwrotu od idet

tolerancji. Samo pojecie tolerancji oznacza najbardziej zewnetrzny przejaw stosunku do innego

cztowieka. Jego glebsze znaczenie jest ugruntowane na pojeciu akceptacji i afirmacji. Tolerancja

oznacza podstawowy stosunek do swiata, do otoczenia, ale rowniez do innych ludzi. W taki

sposob rozumiejg tolerancje stoicy.

Powazny problem pojawia si¢, gdy identyfikujemy cztowieka z reprezentowanymi przez
niego pogladami. Przeciwstawienie si¢ pogladom jest tozsame z pozbawieniem cztowieka

godnosci i prawa do istnienia. Pierwszym istotnym zadaniem w dyskusji na temat tolerancji jest

oddzielenie czlowieka od jego pogladow. Akceptacja osoby jako osoby - niezaleznie od tresci,

jakie w sobie niesie - jest podstawa wszelkiego mdowienia o cztowieczenstwie, podstawa dialogu

migdzy ludzmi czy dialogu spotecznego. Cztowiek jest najwyzszg wartoscig i z samej definicji

posiada swoja godnos¢ i prawo do istnienia. Jezeli rozdzielimy te dwie kwestie, tzn. tolerancj¢

wobec cztowieka od tolerancji tego, co niesie w sobie jego mowa, pozostaje nam postawi¢ kolejne
pytanie - o stopien mozliwego przyjecia pogladéw adwersarza i koniecznosci utozsamiania si¢
z jego pogladami. Wowczas mozemy dostrzec gradacje: tolerancja, akceptacja, afirmacja.
Tolerancja jest konieczna, gdyz poglady dwoch interlokutoréow sa rézne, odmienne. Tolerancja
oznacza, ze rozumiem twoj poglad, lecz nie moge si¢ z nim utozsami¢ ani go zaakceptowac.

Tolerancja nie jest wiec tozsama z brakiem wiasnego pogladu lub z rozmyciem naszego myslenia,

lecz wynika z réznic w naszym rozumieniu §wiata. Nie mozna moéwi¢ o tolerancji, gdy poglady

interlokutoréw sa zbiezne. Tolerancja zaklada roznice. Czesto myli si¢ tolerancje z przyjeciem
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pogladow  adwersarza za  swoje, czyli

Tolerancja we wspdtczesnym znaczeniu
oznacza szacunek dla cztowieka jako osoby, z identyfikowaniem si¢ z nim. Tolerancja nie jest
jest zatem poszanowaniem cztowieka ze

wzgledu na jego godnos¢ i szacunek wobec ergo zagrozeniem tozsamosci, lecz jedynie nasza
jego pogladow, chociaz nie s one moimi

PoEhdamt préba zrozumienia i uwzglednienia pogladéw innej

osoby. Nie tyle wigze si¢ z przejeciem pogladow
drugiej osoby, co przede wszystkim zaktada roznice zdan. Niebezpieczenstwem dla tozsamosci

jest natomiast nasze podejscie do samego siebie i do wlasnego systemu wartosci.

Najwyzsza wartoscia jest ludzkie zycie — w_ sensie fizycznym, ale takze w sensie

intelektualnym. Swobodne realizowanie si¢ cztowieka oznacza pozwoli¢ by¢ takim, jakim si¢

naprawdg¢ jest. W tekstach sredniowiecznych tolerancja ukazywata si¢ przez pryzmat koncepcji
sprawiedliwo$ci. Od powstania humanizmu poje¢cie tolerancji ulegato ogromnym przeobrazeniom
1 transformacji az do czasu powstania nowej

koncepcji panstwa opartego na konsensusie Tolerancja jako stosunek do jednostki jest:
| e powsciggliwoscia

e rozwaga

®  rozumnoscia

e opanowaniem

spotecznym (John Locke, Jan Jakub Rousseau).

W tej koncepcji tolerancja odnosi si¢, z jednej

strony, do indywiduum, jednostki, z drugiej zas$, Tolerancja jako stosunek do sfery spofeczno
) ] ] politycznej jest:
do sfery spoteczno-politycznej. W pierwszym e powsciagliwoscia

rozwaga

sensie tolerancja jest bliska rozumieniu jej przez "
roZumnoscig

stoitkow, tzn. odnosi si¢ ona do mojej postawy opanowaniem
‘ sprawiedliwoscig
wobec tego, co zewnetrzne. W przypadku

stoikéw byl to stosunek do przyrody,

w nowozytnosci chodzi przede wszystkim o stosunek do innego cztowieka, chociaz moéwi sie

rowniez o ekologii jako o stosunku do natury. W drugim znaczeniu, spoteczno-politycznym, mimo

asymetrii miedzy obywatelami i ich prawami tolerancja oznacza pewnego rodzaju sprawiedliwo$é

spoteczna, ktéra gwarantuje porzadek spoleczny. Wydarzenia wojenne w Europie, zwlaszcza w

czasie Il wojny $wiatowej, sprawiaty, ze rzady totalitarne siegaly po porzadek moralny i
utozsamiaty go z porzadkiem spotecznym. To pomieszanie porzadku powodowato powazne

konsekwencje, a mianowicie doprowadzito do .
Porzadek moralny zmierza ku realizacji
dobra, ktore moze by¢ przez réznych ludzi
roznie rozumiane, natomiast porzadek

silnych  podziatow, ktoérych skutkiem byla

dyskryminacja czesci ludnosci. Porzadek spoteczny

spoteczny ma na celu zapewnienie pokoju

i moralnymg - chociaz si¢ wzajemnie warunkujg - yvszyst}dm obywatelom, utrzymanie pokoju
jest najwyzszym dobrem.

nie moga by¢ ze sobg tozsame. Mimo ze porzadek

'8 Ernst Wolfgang Bockenforde rozwaza ten problem w odniesieniu do stosunkow panstwa i kosciota w 20-wieku.
Stawia pytanie dlaczego Koscidt dal sie uwies¢ w poczatkowej fazie przejecia przez narodowy socjalizm wiadzy w
Niemczech w roku 1933. Por. E.W. Bockenforde, Ethos wspdlczesnej demokracji i Kosciola, ,,ZNAK” 443, (4) 1992,
Krakow, Znak, s. 40, E. W. Bockenforde, Wolnosé-Panstwo-Kosciol, Krakow, Znak, 1994, s. 78.
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spoteczny opiera si¢ na porzadku moralnym, a porzadek moralny na porzadku spotecznym, to
jednak réznig si¢ pod wzgledem celu. W porzadku moralnym chodzi o dobro, ktére moze by¢
odmiennie rozumiane przez rézne grupy, co moze powodowac napigcie. W tym porzadku nie
mozna traktowa¢ tak samo postepowania czlowieka, ktdre uznaje si¢ za lepsze, jak i tego, ktore
uznaje si¢ za zte. Porzadek spoteczny natomiast bazuje na ludziach szlachetnych i przyzwoitych,
ale musi traktowa¢ wszystkich obywateli 1 wszystkie grupy spoleczne w taki sam sposob,
utrzymujac réwnowage i spokoj spoteczny. Porzadek spoteczny jednak wyklucza tych, ktorzy ten
porzadek niszcza i stanowig zagrozenie dla bezpieczenstwa spolecznego. Harmonia we

wzajemnych stosunkach obu porzadkow zapewnia stabilnos¢ spoteczenstwa.

O tolerancji mozna moéwi¢ nie tylko

Tolerancja w naukach przyrodniczych jest
rozumiana jako granica przyswajalnosci
danego produktu przez organizm lub jako
granica wystepowania pewnych zjawisk w

w kontekscie etycznym lub politycznym, ale takze
w naukach przyrodniczych, tj. w medycynie, biologii
przyrodzie. etc. Tolerancja dookresla granice skutecznosci

Tolerancja estetyczna dotyczy granicy i mozliwe pole dziatania. Obok wspomnianych
mi¢dzy uznawaniem dziela za pigkne lub za

pozbawione powabu i piekna albo tez za wyzej rodzajow tolerancji istnieje takze inny rodzaj,

kicz.
N ktory ma dluga tradycje, tzn. tolerancja estetyczna.

Maksyma tacinska moéwigca, ze o upodobaniach
i kolorach sie nie powinno si¢ dyskutowaé (De gustibus et coloribus non est disputandum), wyraza
pewnego rodzaju tolerancje, powsciggliwos¢ wobec oceny subiektywnego upodobania
estetycznego. Pickno ma bowiem charakter subiektywny. Dla kazdego znaczy ono co$ innego
1 kazdy z nas doznaje innych wrazen zmystowych spostrzegajac przedmiot. Sg jednak wyjatki -

dzieta uznawane za klasyczne, ktorym przypisane jest obiektywne pigkno.

8 Tolerancja w kontekscie historycznym

Zjawisko tolerancji w_Cesarstwie Rzymskim pojawialo si¢ w stosunku do podbitych

plemion, ktorym pozwalano czci¢ obcych dla Rzymian bogdéw i kultywowac¢ obce zwyczaje. Ten
stosunek do innych plemion charakteryzowal si¢ polityczng zaleznoscig i autonomia kultu oraz
moralnosci. Ci, ktérym przystugiwato oprocz takiej autonomii takze prawo wolnosci byli
obywatelami rzymskimi. Zupeklie inny wymiar ma tolerancja w znaczeniu, jakie nadalo temu
stowu chrzescijanstwo pierwszych wiekéw. Wolnos¢, ktérg posiadali jedynie Rzymianie,
przeniesiona byla na poziom indywiduum. W Cesarstwie Rzymskim bowiem wolnos¢
obywatelska pojawila si¢ na poziomie panstwa i dlatego wolnymi obywatelami mogli by¢ jedynie
Rzymianie, obywatele wolnego panstwa. Ta przemiana w rozumieniu wolnosci skutkowata
zmiang pojmowania nie tylko wolnosci, ale takze tolerancji. W Cesarstwie Rzymskim pojawily si¢
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pierwsze koncepcje, ktore nadawaty cztowiekowi wolno$¢ indywidualng poprzez wprowadzenie
pojecia duszy'*, watkow etycznych filozofii greckiej. Whasnie w tych koncepcjach doszto do
zmiany paradygmatu z wolnego panstwa, ktore uszczesliwia swoich obywateli, na szczesliwe
panstwo, w ktoérym zyja szczesliwi obywatele. Zatem myslenie koncentruje si¢ tu na jednostce

zamiast ogolnie na panstwie. Chrzescijanstwo wprowadza do filozofii szczegdlny aspekt, jakim

jest koncentrowanie wlasnego myslenia nie tyle na tym, co polityczne, co na indywiduum. Wazna

jest tu przyjeta koncepcja niesmiertelnej duszy i wiary opartej na relacji personalnej z Bogiem. Ta
zmiana optyki sprawila, ze pojawilo si¢ pojecie wolnosci, a z nim tolerancja. Stoicka
powsciagliwos¢ wobec swiata chrzescijanstwo zaszczepilo na nowym gruncie, tj. sferze religijnej,
bo wiasnie w niej powstaja idee tolerancji religijnych. Powigzanie prawd religijnych z prawda
polityczng sprawia, ze proces ten ulega zahamowaniu. Pojawialy si¢ natomiast spory polityczne
(a raczej walka), ktore przybieraly postaé¢ religijng. Spory te mialy charakter nie dyskusji

teologicznej, ale raczej politycznej, ktdra przenikata coraz bardziej do wnetrza chrzescijanstwa.

W _ okresie romantyzmu pojmowanie tolerancji podzielilo spoleczenstwa. W Polsce

dziewigtnastowiecznej problem ten, bedacy mocng strong tradycji polskiej, zostat zepchniety na
margines z powodu walki o niepodlegtos¢. Zupelnie w innym kontekscie pojawia si¢ tolerancja
w literaturze niemieckiej tego okresu. Inspiracja dla tego obszaru kulturowego byl niemiecki
idealizm, tj. filozofia Schellinga, Fichtego etc. W tym znaczeniu tolerancja pojawia si¢ raczej jako

problem tozsamosci cztowieka i koncepcja wolnosci. Spoiwem laczacym identyfikacje z tolerancja

staje si¢ samo stowo tozsamos¢, a konkretnie rzecz ujmujac poszukiwanie tozsamosci.
Poszukiwanie tozsamosci w kulturze niemieckojezycznej ugruntowane byto na relacji Ja i Nie-Ja.
Ja wykracza poza siebie, aby siebie odnalez¢ jako siebie si¢. Probg odpowiedzi na pytanie o siebie
si¢ (o relacje miedzy mng (Ja) i tym, co mna nie jest (Nie-Ja)) jest filozofia Heideggera, gdzie Ja
zmienia si¢ w jestestwo, ktore szuka swojego najbardziej wlasciwego sposobu bycia. Levinas,
ktory poddaje krytyce filozofi¢ Heideggera, stwierdza, ze filozofia ta zamyka si¢ na innego. Mysl

Heideggera przesuwa poszukiwanie tozsamosci z idei na doswiadczenie. I do Heideggera, i do

Levinasa be¢dzie nawigzywal Tischner piszac Filozofie dramatu. Dla niego konieczne bedzie
przezwycigzenie relacji tautologicznej migdzy mng 1 moim byciem na rzecz innego, ktory jest
moim bliznim. W tym sensie w XX wieku polska mysl odnosi si¢ tak do niemieckiej filozofii, jak

i do doswiadczenia dramatu historii w Europie. Im bardzie] dzieje cztowieka odstaniaty

bezwzglednos$¢ ludzkos$ci, tym bardziej odczuwalo sie koniecznosé otwierania sie na drugiego

cztowieka 1 budowania spotecznosci na tolerancji.

149 platon, Fedon, [w:] idem, Dialogi, t. 1., Kety, Wydawnictwo Antyk, 1999, s. 546.
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@ Polski wklad w ksztaltowanie si¢ europejskiego pojecia tolerancji — do§wiadczenie

solidarnosci

Istnieja rozne przyktady ksztattowania si¢ mysli demokratycznej 1 tolerancji w Polsce.
Jednym z nich jest mysl Frycza Modrzewskiego w odniesieniu do mozliwego dialogu miedzy
kosciotem katolickim a kosciolem reformowanym. Inne to, np. idea humanizmu czy okresu
o$wiecenia i powstania pierwszej w Europie konstytucji'™’, takze tradycja braku wojen religijnych
w okresie sredniowiecza czy funkcja tygla roznych kultur 1 religii. Tolerancja jest tu rozumiana nie

tyle jako idea, co raczej jako doswiadczenie innosci, tzn. doswiadczenie tolerancji przez pryzmat

spotkania drugiego czlowieka. Ta koncepcja spoteczna i polityczna zwigzana z rozwojem

tolerancji przybiera nowg posta¢ w XX wieku. Przykladem rozwoju idei, ktéra otrzymuje postac
realna, czyli doswiadczenia drugiego cztowieka, jest mysl polska zawarta w pojeciu solidarnosci.
Poprzednie okresy w duzej mierze — chociaz zmierzaty do zrealizowania tolerancji — traktowaty ja
jako ideg, do ktorej trzeba nam zmierzaé. Tischner jako kapelan ruchu solidarnosci wskazuje na

solidarnos$¢ jako doswiadczenie drugiego. W Etyce solidarnosci wspomina o tym, twierdzac:

,Fundamentem solidarnosci jest sumienie, a bodzcem do jej powstania wolanie o pomoc
cztowieka, ktorego zranil drugi cztowiek. Solidarno$¢ stanowi szczegodlne wiezi migdzyludzkie:
cztowiek wigze si¢ z drugim czlowiekiem dla opieki nad tym, kto potrzebuje opieki. Ja jestem
zZ toba, ty jeste$ ze mna, jestesmy razem — dla niego. My — dla niego. My, ale po to, by patrze¢ na

59151

siebie, lecz — dla niego” ”'. Doswiadczenie zranienia, bdlu i wyzysku drugiego czlowieka jest

otwarciem si¢ na niego, tzn. na tego, ktory potrzebuje pomocy. Porzucenie siebie i oddanie si¢

drugiemu cztowiekowi potwierdza moja tozsamos$é¢ jako tego, ktérego drugi wzywa i wybiera.

W tym doswiadczeniu odstania si¢ bieda, ale tez nadzieja. Jak twierdzi Tischner: ,,Gest
>>poktadania nadziei<< jest jednym z najbardziej tolerancyjnych gestow cztowieka”'>*. Zatem

tolerancja nie jest juz idea, ale solidarnoscia sumien wynikajaca z doswiadczenia spotkania. Jest

ona poktadaniem nadziei w cztowieku, tzn. w bliznim.

9§ Tischner, Etyka solidarnosci, Krakéw, Znak, 1992, s. 101 oraz 104.
317, Tischner, Etyka solidarnosci, op. cit., s. 17.
152 7. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Krakéw, Znak, 1992, s. 307.
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Tolerancja 1 wolnos$¢ nie tyle odwotujg si¢

, . W filozofii Tischnera tolerancja ukazywana
do probleméw spolecznych i filozoficznych, co jest z perspektywy czlowieka jako osoby

. . .. . wolnej i rozumnej. Oznacza przede
opieraja si¢ na koncepcji prawdy o czlowieku

wszystkim proces wyzwolenia oraz walke o
i ksztaltowanym przez niego spoleczenstwie. plaszczyzng porozumienia ponad podziatami

Prawda o cztowieku wyraza si¢ w jego wolnosci
1 rozumnosci natury. Jego dramat ugruntowany jest nie na fatum, lecz na stosunku cztowieka do
cztowieka. Pokladanie nadziei w drugim cztowieku jest wyrazem szacunku i gestem, ktory zwraca
mu godnos¢ 1 honor. W obliczu dramatu poktadanie nadziei w kims jest otwarciem si¢ na niego
wraz z jego dramatycznoscig. Istotg filozofii Tischnera jest koncepcja czlowieka i1 jego
wolnoéci'™. Nie jest ona celem, lecz dopiero podstawa, na ktérej mozemy ksztaltowaé nasza
otwartos¢ na Innych. Tischner czerpie zatem z tradycji chrzescijanskiej 1 o$wieceniowej, nie
dokonuje podziatlu tych tradycji, ale szuka ich podstaw w czlowieku. Nie domaga si¢ rozdziatu
wiedzy naukowej od doswiadczenia religii, lecz widzi w nich mysl ksztattujaca jedna, wspolng

kulture oparta na wolnosci.

Krytycy filozofii Tischnera, zupetnie bez siegnigcia w istote sporu, przypisywali filozofowi
sktonnos¢ do liberalizmu 1 porzucenie wartosci religijnych. Z tego powodu autor Sporu o istnienie
czlowieka utracit wielu przyjaciot. Plaszczyzna porozumienia zaktada jednak rdéznorodnosé.
Myslenie Tischnera -zakorzenione w filozoficznych podstawach bycia sobg w tym co Inne - jest

bardziej radykalne niz jemu wspodtczesnych. Tolerancja oznacza dla niego horyzont nadziei i

spotkania z drugim cztowiekiem. Tischner twierdzi, ze odnalezienie wlasnej tozsamosci jest

mozliwe jedynie poprzez nawigzanie relacji transcendentnej z drugim. Porzucajac siebie, znajduje
si¢ W tym, co wobec mnie diametralnie inne. Podobnie jak Modrzewski, takze i Tischner dochodzi
do idei tolerancji w nawigzaniu do etycznych wartosci. Ten drugi podaza wszak jeszcze bardziej
radykalng droga, poniewaz sigga po nauke¢ o dobru, czyli po agatologie. Modrzewski opiera si¢ na
poczuciu krzywdy i nierownosci spolecznej, autor Etyki solidarnosci natomiast na etyce pracy i
dialogu. Laczy ich obu walka o rozumnos$¢ i odrzucenie uprzedzen, a takze walka z niepotrzebnym

cierpieniem ludzi. Nawet pracg nazywa Tischner dialogiem spotecznym.

133 1985 jest rokiem przetomowym dla tematyki wolnosci u Tischnera; w tym czasie ukazujg si¢: Wezwani do
wolnosci, ,,Zeszyty Studium Spotecznej Nauki Kosciota” 1985, z. 7; oraz Wezwani do wolnosci (Aksjologia wolnosci
a religia), ,,Znak” 1985 nr 1/2, s. 204-212. W tym samym czasie powstaja: Nadzieja szukajgca prawdy 1 Kryzys jako
kryzys myslenia. Jest to zatem spor wokot prawdy i wolnosci — kluczowy problem u Tischnera.

120



® Tolerancja a dyskryminacja

Zjawisko dyskryminacji mozemy spotkac

Mozemy méwié¢ o dyskryminacji ze

w réznych spotecznosciach i moze ono dotyczy¢
wzgledu na:

roznych sfer. Kazdy przejaw dyskryminacji, ktéry e ple¢

. . . . e  wyznanie
probujemy ukazaé w procesie rozwoju spolecznego, o poglady :
psychicznego cztowieka jako jednostki czy grupy y gxl};;aleznosc do okreSlonej
ludzi, odwoluje sie do wewnetrznego stosunku Wspotezesnie dyskryminacja oznacza

wykluczenie, wytaczenie ze spotecznosci,
cztowieka do tego, co inne, a dokladniej do EEEEUENIERENEREEUIEHRIRINGERITH

o ) ) o obywateli.
uksztaltowania sie czlowieka jako osoby, ktéra jest

posréd  ludzi. Dyskryminacja pochodzi  od

facinskiego stowa discriminatio, ktére oznacza rozrdznianie.. W odniesieniu do zagadnien

spolecznych 1 politycznych dyskryminacja moze wystgpowaé w czystej postaci, tzn. jako

wykluczenie pewnej grupy spotecznej albo tez moze

" Dyskryminacja
e bezposrednia

by¢ posrednia, tzn. jako dyskryminacja ukryta. Mimo

*  posrednia - ukryta przekonania oraz akceptacji dla roéznorodnosci

wykluczamy ze spolecznosci pewng  grupe.

Tolerancja, podobnie jak jej zaprzeczenie, ktoére moze przybiera¢ posta¢ dyskryminacii, oznacza

postawe wobec tego, co zewnetrzne, znajdujace sie na zewnatrz mnie. Tolerancja, o czym

wspominaliSmy na poczatku, nie moze by¢ traktowana jako zaprzeczenie wlasnej tozsamosci, lecz

jest sprawiedliwoscia, rzetelnoscia i powsciagliwoscia. Jest ona postawa wobec Swiata 1 innych

ludzi. Nie ma bowiem mozliwosci zmiany tozsamosci ze wzgledu na posiadang juz §wiadomos¢
1 niemozliwos¢ przejecia innej. Mozliwa jest natomiast modyfikacja nie naszej §wiadomosci, lecz
w obrgbie naszej swiadomosci. Mowienie o tolerancji oznacza, ze zakladamy réznice miedzy mnag

a moim adwersarzem, interlokutorem. Kiedy poglad mojego interlokutora jest przyjmowany

przeze mnie, nie mozna mowi¢ o tolerancii, lecz o identyfikacji. Idea, jak i do$wiadczenie

toleranciji, wyplywa z naszej otwarto$ci na $§wiat otaczajacy, a w nim szczegOlnie na drugiego

czlowieka, 1 moze by¢ rozumiana jako powsciagliwosé w ocenach ludzi wobec tego, co od nas

rézne, ale nie obojetno$¢ czy brak zaangazowania. Powsciagliwo$¢ akcentuje réznice

w pogladach, przekonaniach i koniecznosé¢ i prowadzeniu sporu, lecz z poszanowaniem cztowieka

jako osoby i jego prawa do wolnego wyboru. Dyskryminacja jest natomiast wykluczeniem

spotecznym, odebraniem prawa cztowiekowi jako cztowiekowi.

121



® Bibliografia:

1. R. Forst, Toleranz im Konflikt, Geschichte, Gehalt und Gegenwart eines umstrittenen Begriffs,
Frankfurt am Main, Suhrkamp, 2003.

. G. Naschert, M. Rebes, Ideas on European Tolerance, Krakow, Ksiggarnia Akademicka, 2008.

. J. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Krakow, ZNAK, 1992.

. J. Tischner, Etyka solidarnosci, Krakéw, ZNAK, 1992.

. Platon, Fedon, w: idem, Dialogi, t. 1., Kety, Wydawnictwo Antyk, 1999.

. E.W. Bockenforde, Ethos wspolczesnej demokracji i Kosciola, ,,Znak (4) 443, 1992.

. E.W. Bockenforde, Wolnos¢-Panstwo-Kosciol, Krakow, ZNAK, 1994.

~N N D bW

122



Katarzyna Suszkiewicz, Katarzyna du Vall

Scenariusze zajec¢

® Wprowadzenie do tematyki warsztatow

Niezwykle istotny wplyw na ewolucje takich

poje¢, jak tolerancja i dyskryminacja, miat wiek XX. (SSRASSSIWLENERCEREEEZIEIONDE S
| na pozbawieniu réwnych praw
Naznaczony zostat bowiem okrucienstwami dwodch spotecznych, politycznych czy
) ) ) ) ) ekonomicznych okreslonych kategorii
wojen S’WIatOWych, tOtalltaryzméw 1 Skrajnych 0sdb. WIQZC S]q Z przes'ladowaniami ze

wzgledu na przynalezno$¢ rasowa,
narodowa, etniczng, wyznaniowa,
pochodzenie spoteczne czy pted.

postaci rasizmu — antysemityzmu, segregacji rasowej

czy apartheidu. Polityka dyskryminacji prowadzona

na wszystkich kontynentach, nie wylaczajac Tolerancje (l‘fic. cierpliwos¢, wytrwatosc)
charakteryzuje zgoda na to, aby
rozwinigtych krajow europejskich czy Standéw zbiorowos¢, ktorej jeste$my cztonkami,
. ) . byta wewnetrznie zr6znicowana. Oznacza
Zjednoczonych, doprowadzita ~ w skrajnych rowniez rezygnacje z przymusu jako

srodka wplywania na postawy innych
ludzi. Co wazne, definiowanie
dyskryminacji i tolerancji zmieniato si¢
pod wplywem wydarzen historycznych.

przypadkach do masowych zbrodni ludobojstwa. Po

1945 roku wyksztalcily si¢ wigc mechanizmy

miedzynarodowej ochrony praw czlowieka'>.
Nowa encyklopedia powszechna PWN,
Poczatkowo akcent potozono na zapewnienie Warszawa 1997; Encyklopedia PWN,
www.encyklopedia.pwn.pl
swiatowego pokoju. Wyrazem takiego mySlenia byla AN HERRIIE)]

migdzy innymi Karta Naroddw Zjednoczonych

podpisana 26 czerwca 1945 roku. Wsrdéd podstawowych celow Narodéw Zjednoczonych

wymienia ona dazenie do utrzymania pokoju i zache¢ca do ,,poszanowania praw cztowieka

i podstawowych swobod dla wszystkich bez réznicy rasy, plci, jezyka lub religii”'>>. W preambule

za$ do przyjetej 10 grudnia 1948 roku Powszechnej deklaracji praw czlowieka podkreslono, ze

podstawa wolnosci, sprawiedliwosci 1 pokoju na $wiecie jest ,,uznanie przyrodzonej godnosci oraz

rownych 1 niezbywalnych praw wszystkich czlonkéw wspdlnoty ludzkiej, jako ze brak

poszanowania i pogarda dla praw cztowieka doprowadzity do aktéw barbarzynstwa, ktore
5,156

wstrzasnety sumieniem ludzkosci” ™. W artykule 1 wyrazono ponadto przekonanie o przyrodzonej

wolnosci 1 rownosci wszystkich ludzi.

154 J. Holda, Z. Holda, D. Ostrowska, J.A. Rybcezynska, Prawa czlowieka. Zarys wykladu, Warszawa, Wydawnictwo
Wolters Kluwer Polska, 2011, s. 50.

55 Karta Narodéw Zjednoczonych, Dz. U. z 1947 r., nr 23, poz. 70. Podkresli¢ nalezy, iz Karta Narodow
Zjednoczonych jako umowa mi¢dzynarodowa stanowita od samego poczatku wigzacy akt prawny.

¢ Powszechna deklaracja praw czlowieka, http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/onz/1948.html (dostep:10.02.2012). .
Deklaracja ta nie jest umowa mi¢dzynarodowa. Jej szczegdlne znaczenie wynika z faktu, iz zostata uchwalona przez
wigkszos$¢ spotecznos$ci migdzynarodowej. Jako pierwsza zawierata catosciowy katalog praw cztowieka (zob. J.
Holda, Z. Hotda, D. Ostrowska, J.A. Rybczynska, op. cit., s. 53)
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Kolejne akty prawa miedzynarodowego

Dyskryminacja rasowa - wszelkie . szczegolowo zajmowaly sie problemem réznych
zrdznicowanie, wykluczenie, ograniczenie . . . ) . o
lub uprzywilejowanie z powodu rasy, form nietolerancji. Miedzy innymi w_przyjete]
koloru skory, urodzenia, pochodzenia
narodowego lub etnicznego, ktére ma na
celu lub pociaga za sobg przekreslenie
badz uszczuplenie uznania, wykonywania

lub korzystania, na zasadzie rownosci rasowej Narody Zjednoczone potepily apartheid,

7 marca 1966 roku Miedzynarodowej konwencji

w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji

praw cztowieka i podstawowych wolnosci
w dziedzinie politycznej, gospodarczej, segregacje rasowg 1 kolonializm, a takze

spoleczne;j i kulturalnej lub w C . ) L. .
jakiejkolwiek innej dziedzinie zycia propagowanie idei wyzszosci jednej rasy nad druga.

publicznego.

W akcie tym podkreslono, ze ,kazda doktryna

Miedzynarodowa konwencja w sprawie
likwidacji wszelkich form dyskryminacji

rasowej, Dz. U. z 1969 r., nr 25, poz. 187. fatszywa pod wzgledem naukowym, zastugujaca na

0 Wyzszos$ci opartej na zroznicowaniu rasowym jest

potepienie z moralnego punktu widzenia, niestuszna
1 niebezpieczna spotecznie oraz ze nigdzie nie ma usprawiedliwienia dla dyskryminacji rasowej

ani w teorii, ani w praktyce”"”’. Deklaracia w sprawie eliminacji wszelkich form nietolerancji

i_dyskryminacji opartych na religii lub przekonaniach z 25 listopada 1981 roku uznawala

natomiast za istotne ..popieranie zrozumienia, tolerancji i szacunku w sprawach dotyczacych

wolnosci religii lub przekonan, ktérego brak prowadzit wielokrotnie bezposrednio lub posrednio —

do wojen i wielkich cierpien ludzkosci”'*®.

Spoteczno$¢ miedzynarodowa dostrzegla tez szereg innych probleméw. jak chocéby

dyskryminacje wystepujaca w dziedzinie o§wiaty czy nieréwne traktowanie kobiet'”. Co wigcej,

zauwazyla potrzebe ochrony intereséw spolecznosci miedzynarodowej jako calosci, np. poprzez

ochrone srodowiska naturalnego i dziedzictwa kulturowego. Proces poszukiwania nowych form

ochrony pozostaje niezakonczony. Tymczasem s$wiat zachodni, pig¢tnujac coraz wigcej form
dyskryminacji i opowiadajac si¢ za wzrostem tolerancji, staje coraz czesciej przed problemem jej

granic. Zwrdécil na to uwage m. in. wybitny polski filozof, Leszek Kotakowski, kiedy ostrzegat

przed zwalczaniem nietolerancji obojetnoscia i unikaniem zajmowania jakiegokolwiek stanowiska

w danej sprawie. Pisal: ,,mam prawo upiera¢ si¢ przy swoich przekonaniach (...). Tolerancja jest
skuteczna, jesli jest obustronna”'®. Pytat rowniez: ,,czy wolno i nalezy tolerowaé ruchy polityczne
lub religijne, ktore sg wrogami tolerancji i chcg zniszczy¢ wszystkie urzadzenia, co tolerancje

chronig, ruchy totalitarne lub dazace do narzucenia wilasnej despotycznej wladzy? Tolerancja

Y Miedzynarodowa konwencja w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji rasowej, Dz. U. z 1969 r., nr 25,
poz. 187.

8Deklaracia w  sprawie eliminacji wszelkich form nietolerancji i dyskryminacji opartych na religii lub
przekonaniach, http:/libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/onz/1981.html (dostep: 10.02.2012).

13 Zob. np. Konwencja w sprawie zwalczania dyskryminacji w dziedzinie oswiaty, Dz. U. z 1964 r., nr 40, poz,. 268;
Konwencja w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji kobiet, Dz. U. z 1982 r., nr 10, poz. 72.

101, Kotakowski, O tolerancji, [w:] idem, Mini wyklady o maxi sprawach, Krakow 2003 s. 39-41.
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jednak mowié o tolerancji w sensie pozytywnym i zrozumie¢ kulture zachodnia, nalezy odwotac

nieograniczona zwraca si¢ przeciw sobie i1 niszczy warunki, ktore czynig ja mozliwa

si¢_do tragicznej i wstydliwej przesztosci, ktdra powinna stanowié¢ ostrzezenie dla kolejnych

pokolen. Warto zastanowi¢ si¢ glebiej nad przyczynami Holokaustu — ,kulminacyjnego punktu
rozwoju tego, co w europejskiej cywilizacji najgorsze: nietolerancji, nienawisci do obcych,

ludobéjstwa™'?

— a takze segregacji rasowej w Stanach Zjednoczonych, na temat ktorej jeszcze
w 1963 roku Martin Luther King mowil: ,,zycie Murzyna unieruchamiajg kajdany segregacji
1 tancuchy dyskryminacji (...). Nie mozemy by¢ zadowoleni, jak dtugo nasze dzieci sg odzierane
ze swojej osobowosci 1 ograbiane z ich godnosci przez tablice oznajmiajace >>tylko dla

biatych<<'%,

Scenariusz zajecé

Cele edukacyjne

Ogdblne '8 analiza przyczyn i skutkow prowadzenia skrajnie
dyskryminacyjnej polityki panstwa na przyktadzie
antysemityzmu w Trzeciej Rzeszy 1 segregacji
rasowej w USA

@ analiza rozwoju polityki antydyskryminacyjnej w
XX wieku

8 poznanie celu i skutkow (pozytywnych i
negatywnych) funkcjonowania stereotypéw w
zyciu spotecznym

8 poznanie podstawowych terminow Iaczacych sie z
tematem dyskryminacji, m.in.: rasizm, adultyzm,
homofobia, szowinizm, mobbing

Operacyjne 8 umiejetnos¢ pracy zespotowej

W umiejetnos¢  samodzielnej  analizy  tekstow
zrodtowych

8 umiejetnos¢ formutowania wlasnych wnioskow

! Ibidem, s. 40-41

12 7. Mach, Pamieé Holokaustu i edukacja dla Europy, [w:] Dlaczego nalezy uczyé o Holokauscie?, red. .
Ambrosewicz-Jacobs, L. Hondo, Krakow, CBH, 2005, s. 21.

' M.L. King, [ have a dream, http://abcnews.go.com/Politics/martin-luther-kings-speech-dream-full-
text/story?id=14358231 (dostgp: 15.02.2012).
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Wprowadzenie

Osoba prowadzaca warsztaty przedstawia si¢ i przybliza grupie tematyke zaje¢. Nastepnie
poswieca 5-10 minut na zorientowanie si¢, co uczniowie wiedza i czego oczekuja po warsztacie
(jakie tematy konkretnie ich interesuja). Warto zapisac te sugestie na tablicy 1, jesli to mozliwe,

odnies¢ je do tresci warsztatu lub wtasnie te aspekty uwypuklic.

Cwiczenie 1

Osoba prowadzaca warsztat pisze na tablicy pojecia: uprzedzenie, dyskryminacja, rasizm,
seksizm, homofobia, ksenofobia, ksenolatria, szowinizm, nacjonalizm, patriotyzm, hadicapizm,
adultyzm, pedofobia, dyskryminacja odwrotna, mobbing, molestowanie, antysemityzm. Nastepnie
dzieli uczestnikow na grupy (po 4-5 oséb w grupie). W kazdej z grup wyznacza lidera. Zadanie
polega na scharakteryzowaniu poje¢ oraz ustaleniu zwigzkow migdzy nimi (5 minut). Grupy
otrzymuja pomieszane pojecia oraz definicje na oddzielnych kartkach i musza je dopasowaé
(5 minut). W tym czasie nauczycieli kontroluje postepy w pracy przechodzac od grupy do grupy
1 udzielajac podpowiedzi, jesli to konieczne. Jednak nalezy pozwoli¢ grupom pracowac

samodzielnie. Nastgpnie nauczyciel omawia wyniki ¢wiczenia (10 minut).

Cwiczenie 2

Kazda z grup otrzymuje obraz/grafike jednego ze znanych stereotypow. Materialy te
mozna z tatwoscig znalez¢ w Internecie (np. Zyd liczacy pienigdze, Rom — obdz romski lub grupa
Roméw w kolorowych strojach (uwaga: warto wyjasni¢, ze uzywana powszechnie nazwa Cygan
niesie konotacje pejoratywne), posta¢ Afroamerykanina — rapera, Szweda dbajacego o srodowisko
naturalne, Niemca dbajacego o porzadek, Polaka — w sandatach i skarpetkach itp.). Po chwili
zastanowienia jedna osoba z grupy przedstawia dany stereotyp w grze ,kalambury”. Reszta
uczniow zgaduje. Wygrywa grupa, ktéra zgadnie jak najwiecej przyktadéw. Wazne przy tym
¢wiczeniu jest pokazanie i podkreslenie w podsumowaniu, ze stereotypy moga by¢ i pozytywne,

1 negatywne (20 minut).

Dyskryminacja: studium przypadku (50 minut)

Zydzi
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Cwiczenie 3

Nauczyciel rozdaje grupom pomieszane opisy najwazniejszych wydarzen z dziejéw narodu
zydowskiego (Kodeks Teodozjusza potwierdzajacy nizszy status prawny Zydéw, Pierwsza
krucjata, masowe pogromy Zydéw w Europie, Pierwsze oskarzenie o mord rytualny, Sobér
lateranski IV; nakazanie Zydom noszenia odmiennych strojéw i oznaczen, Powstanie pierwszego
getta, Pierwsze uzycie stowa antysemityzm przez dziennikarza Wilhelma Marr’a, Powstanie
publikacji Protokoly medrcow Syjonu, Wprowadzenie norymberskich ustaw rasowych, Noc
Krysztalowa, Holokaust, Pogrom kielecki, Sobdér lateranski II; odrzucenie pogladu
o odpowiedzialnoéci Zydéw za ukrzyzowanie Jezusa Chrystusa) a uczniowie maja uporzadkowaé
je na osi czasu, a najwazniejsze osoby dopasowa¢ do ich dokonan (10 minut). Nauczyciel omawia
¢wiczenie na forum. Po tym, jak wszystkie grupy skoncza, wazne jest skoncentrowanie si¢ na
nakresleniu tta historycznego, a takze powtarzajacych si¢ schematéw stereotypizacji

i dyskryminacji Zydéw (10 minut).

Cwiczenie 4
Nauczyciel rozdaje grupom fragmenty ustaw norymberskich oraz pytania:

(a) z jakimi rodzajami nietolerancji stykasz si¢ czytajac tekst ustawy?
(b) jak czut(a)bys sie, gdyby podobna dyskryminacja dotyczyta Twojego narodu?

Uczniowie majg przeczyta¢ dany tekst i zastanowi¢ nad odpowiedziami (15 minut). Nastepnie
kazda grupa przedstawia swoje odpowiedzi, ktére powinny by¢ uzupeiniane przez inne grupy.
Nauczyciel jest odpowiedzialny za moderowanie dyskusji, stawianie dodatkowych pytan oraz

wyjasnianie zagadnien spornych (25 minut).

Segregacja rasowa w USA

Cwiczenie 5

Nauczyciel odtwarza film dotyczacy segregacji rasowej w USA:
http://www.youtube.com/watch?v=zVPeoPLsG00&feature=related
Uwaga: wybor filmu jest zalezny od ilosci czasu, jakim dysponujemy oraz znajomosci jezyka

angielskiego uczniéw!

Cwiczenie 6

Nauczyciel rozdaje grupom pomieszane opisy najwazniejszych wydarzen z czasu
apartheidu w USA (Wojna secesyjna, Powstanie Ku Klux Klanu, XIII poprawka do Konstytucji
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USA majaca na celu zniesienie niewolnictwa, Wprowadzenie XIV i XV poprawki do Konstytucji
USA, Orzeczenie w sprawie Plessy v. Ferguson, Wyrok Sadu Najwyzszego USA w sprawie
Brown przeciwko Komisji Edukacji miasta Topeka, odmowienie przez Ros¢ Parks ustgpienia
miejsca siedzacego w autobusie bialemu mezczyznie, Powstanie Konferencji Chrzescijanskich
Przywodcow Potudnia (Southern Christian Leadership Conference) z Martinem Lutherem
Kingiem, ,,Przejazdy wolnosci” (Freedom Rides), Marsz na Waszyngton, Uchwalenie Ustawy
o Prawach Obywatelskich (Civil Right Act), Zabdjstwo Martina Luthera Kinga) a uczniowie maja
uporzagdkowaé je na osi czasu, a najwazniejsze osoby dopasowac do ich dokonan (10 minut).
Nauczyciel omawia ¢wiczenie na forum, po tym jak wszystkie grupy skoncza. Wazne jest

skoncentrowanie si¢ na nakresleniu tta historycznego podobnie jak w ¢wiczeniu 3 (10 minut).
Cwiczenie 7

Nauczyciel rozdaje uczniom teksty z przykladami regulacji dot. segregacji rasowe;.
Wspdlnie z uczniami zastanawia si¢ nad najmniej i najbardziej dotkliwymi regulacjami (10 minut).

Omawia przyktadowe regulacje dotyczace segregacji rasowej — stan Arkansas oraz stan Kentucky.

Cwiczenie 8

Nauczyciel rozdaje uczniom teksty z przemdéwieniem Martina Luthera Kinga [ have
a dream. Tekst tego przemowienia w oryginale mozna znalezé na stronie:
http://abcnews.go.com/Politics/martin-luther-kings-speech-dream-full-text/story?id=14358231
a w tlumaczeniu na jezyk polski: http://planeta-terra.blogspot.com/2008/11/mam-marzenie.html.
Nastepnie odczytuje tekst, ktory uczniowie §ledzg na swoich materiatach lub prosi o to kogos
z grupy. Podczas odczytywania omawia na biezaco tekst i analizuje go razem z uczniami, zadajac
pytania o jego znaczenie (20 minut). Mozna takze wykorzysta¢ fragmenty przemdwienia na

wideo: http://www.youtube.com/watch?v=v2HzmonoJWU

Zakonczenie

,,Goracy kartofelek” - Nauczyciel prosi kazdego z uczniow o 1 zdanie, ktdre ma zawierac
refleksje z warsztatow: cokolwiek, co byto dla danej osoby wazne podczas spotkania; nowa
informacja. Mozna to przeprowadzi¢ w formie zabawy rzucajac migdzy soba, np. kulke z papieru,
ktora ma symbolizowa¢ ,,goracego kartofelka”, co zmusza uczestnikow do szybkiej reakcji

1 odrzucenia kulki dale;.
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Polityka rasistowska Trzeciej Rzeszy

Joanna Sondel-Cedarmas

Nie ulega watpliwosci, ze antysemityzm, podobnie jak i rasizm, stanowil jeden

z najwazniejszych elementow doktryny narodowego socjalizmu. Juz na poczatku 1920 roku

znalazt si¢ w programie Dwudziestu Pieciu Punktéw Niemieckiej Partii Robotniczej, bedacej
zalazkiem Partii Narodowych Socjalistow, a nast¢pnie zostal podniesiony do rangi podstawowej
zasady NSDAP'®, Zawarte we wspomnianym programie oraz pdzniejszych uzupeieniach (m.in.

z 1930 roku) restrykcije i represje wobec niemieckich Zydéw, sprowadzajace sie do pozbawienia

tej ludnosci niemal wszystkich praw publicznych 1 wiekszos$ci praw prywatnych w Rzeszy, zostaly

zrealizowane w praktyce w ustawach rasistowskich wprowadzonych w latach 1933-1938. Dopiero

w potowie 1941 roku pojawit sie natomiast projekt fizycznego unicestwienia Zydow (Endlésung),

a jego ramy organizacyjne zostaly opracowane na

B . ' Jak stusznie zauwazy! Michael R. Marrus,
konferencji w Wannsee w styczniu 1942 roku. Pod Hitler nie tylko nadat antysemityzmowi

narodowych socjalistow szczegolny ,.ton
ideologiczny”, ale rowniez wyniost swa
zawzieta osobista nienawis¢ do Zydow do

wzgledem ideologicznym nazistowski

antysemityzm najpelniejsza podbudowe otrzymat

rangi sprawy panstwowe;j”.
w_pismach Alfreda Rosenberga, a zwlaszcza

] ] o M.R. Marrus, Holokaust, Historiografia,
Adolfa Hitlera, powstatych jeszcze przed dojsciem [ EERNERZIERRSTRFAN JOEr N ERN LR IS

34.
NSDAP do wiadzy w 1933 roku'®.

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie gtéwnych aspektow polityki rasistowskiej

prowadzonej przez Trzecig Rzesze w latach 1933-1945 ze szczegolnym uwzglednieniem ustaw

1% Elementy antysemickie znalez¢é juz mozna w programie powstatej w 1919 roku Niemieckiej Partii Robotniczej

(Deutsche Arbeitpartei DAP), ktora nastgpnie zostata przeksztalcona w Partie Narodowych Socjalistéw (NSDAP).
Byla to organizacja volksistowsko-nacjonalistyczna, o charakterze antymarksistowskim i antyliberalnym, a jej
gléwnym celem miato by¢ przeciwstawienie si¢ wplywom lewicy na masy. Adolf Hitler, ktory przylaczyt si¢ do DAP
we wrzesniu 1919, byt wraz z Antonem Drexlerem oraz Gottfiedem Federem autorem programu partii tzw. Nowego
Programu Dwudziestu Pigciu Punktow, ktory zostat przedstawiony w lutym 1920 roku. Wsrdd najwazniejszych
elementéw programu znalazt si¢ postulat utworzenia Wielkich Niemiec, gdzie obywatelstwo miato by¢ oparte na
krwi, program ekspansji terytorialnej Niemiec, uniewaznienie powojennych traktatow pokojowych z Wersalu i Saint-
Germain-en Laye, utworzenie silnej wtadzy centralnej, oraz hasta polityki spoteczno-gospodarczej. Znalazt si¢ takze
punkt wprowadzajacy definicj¢ biologiczng rasy i postulat, wykluczenie z narodowosci niemieckiej ,,nie-Niemcow”,
przede wszystkim Zydow. Zydom odmawiano prawa do obywatelstwa niemieckiego (jako nie <Volgsgenosse>), a
nawet zaktadano wydalenie ich z Rzeszy, w przypadku gdyby wymagatyby tego wzgledy ekonomiczne. W punkcie 25
znalazt sie réwniez postulat wprowadzenia zakazu piastowania przez Zydéw w Niemczech wielu funkcji i urzedow
publicznych. Podobnie tez gtéwnie do Zydow odnosit sie postulat zawarty w punkcie 17 przeprowadzenia w
Niemczech reformy rolnej, zniesienia renty gruntowej i ustanowienia prawa o konfiskacie bez odszkodowania terenow
przeznaczonych na cele publiczne. Szerzej na ten temat zob. M. Maciejewski, Rozwazania nad znaczeniem
antysemityzmu w ideologii Adolfa Hitlera, ,,Studia nad Faszyzmem i Zbrodniami Hitlerowskimi” (dalej: SnFiZH), t.
XVIII, Wroctaw 1995, s. 16-17.

19 Nalezy zaznaczy¢, ze jeszcze w okresie Republiki Weimarskiej doktryne antysemicka rozwijali takze inni
ideologowie zwigzani z NSDAP, jak Dietrich Eckart, Gottfried Feder, Joseph Goebbels i Julius Stricher, jednak ich
idee nie wycisnely tak silnego pig¢tna na antyzydowskiej ideologii tej partii.
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uderzajacych w Zydéw oraz naczelnych kierunkéw nazistowskiej biopolityki dazacych do

oczyszczenia niemieckiej wspdlnoty narodowej z jednostek chorych, ulomnych, nosicieli

wrodzonych patologii tak fizycznych, jak i psychicznych, zeodnie z programem wyeliminowania

Zycia niegodnego zycia”. Ze wzgledu na ograniczong z przyczyn formalnych dlugos¢ tego tekstu,

nie zamierza on przedstawi¢ innych zatozen tej polityki, jak na przyktad programu dyskryminacji,
a nastgpnie eksterminacji Cygan jako ludnosci zaliczanej do grupy ,,aspotecznej” (podobnie jak na
przyktad homoseksualisci) i ,,na réwni z Zydami obcej pod wzgledem rasowym” ani polityki

antystowianskiej prowadzonej przez hitlerowcow w okresie II wojny swiatowe;.

W Zydzi w koncepcjach Adolfa Hitlera i Alfreda Rosenberga

Narodowosocjalistyczny antysemityzm opieral sie na micie Zyda jako wroga

obiektywnego, z ktérym nie moze by¢ porozumienia i ktérego nalezy bezwzglednie zwalczad.

Taka koncepcja wystepuje juz w dwoch czesciach naczelnego dzieta Adolfa Hitlera Mein Kampf .

Juz w pierwszym tomie, uwazanym za wyraz autorskiego pogladu Hitlera na $wiat (jego
<Weltschauung>) powstatym w 1924 roku w czasie pobytu w twierdzy Landsberg po nieudanym
puczu monachijskim, pojawia si¢ przeciwstawienie ,,najdoskonalszej rasy” — Aryjskiej, rasie
,hajgorszej”, to znaczy Zydom. Zarysowana jest takze teza (jeszcze w sposdb ogdlnikowy)
o koniecznosci wyniszczenia ludnosci zydowskiej. Jak zauwazyl wroctawski historyk doktryn

politycznych, Marek Maciejewski, z licznych enuncjacji Hitlera jeszcze sprzed 1933 roku wylania

sic do$¢ stereotypowy wizerunek Zyda jako demonicznej sity destrukcyinej, z premedytacia

dzialajacej na szkode rasy germanskiej. Zydzi przedstawiani sa jako symbol absolutnego zla,

Jak zauwazyt Marek Maciejewski, antysemityzm stanowil jeden z gtéwnych sktadnikéw $§wiatopogladu
Hitlera. Opierat si¢ on na do$¢ prymitywnej interpretacji teorii Darwina, zaktadajacej, iz proces historyczny
jest przejawem nieustannej walki miedzy poszczegdlnymi jednostkami, narodami i rasami. Wedtug Paula
Johnsona charakterystyczng cechg antysemityzmu Hitlera byto potaczenie dwoch odmian tej ideologii:
austriackiego i niemieckiego. Z tego pierwszego nurtu przyszty kanclerz Rzeszy miat zaczerpna¢ nienawis¢
do tzw. Ostjuden (Zydow ze Wschodu), podczas gdy z niemieckiej odmiany antysemityzmu zapozyczyt
sktonno$¢ do utozsamiania tzw. kwestii zydowskiej (Judenfrage) z bolszewizmem. . Hitler miat powiedzie¢,
ze jesli chodzi o antysemityzm najwigcej zawdziecza Richardowi Wagnerowi, ktorego pisma o charakterze
antysemickim przeczytal. Regularnie uczestniczyt tez w festiwalach wagnerowskich w Bayreuth.

Dla Hitlera Zyd to nie tylko przedstawiciel rasy ,,podrzednej” i ,,niebezpiecznej”, ale zarazem
»wyrachowanej”, ,,obludnej” i ,,przewrotnej”, ktéra nie posiada cech <twdrczych>, a jedynie cechy
<odtworcze>, bezwartosciowe w procesie cywilizacyjnym.

Zob. M. Maciejewski, Rozwazania nad znaczeniem antysemityzmu w ideologii Adolfa Hitlera, ,,Studia nad
Faszyzmem i1 Zbrodniami Hitlerowskimi”, t. XVIII, Wroctaw 1995, s. 5 i nast. oraz P. Johnson, Historia
Zydéw, Krakow, Platan, 1993, s. 502.

130



odpowiedzialni za wszystkie niemal nieszczgscia i kleski, ktore spadly na Niemcow i inne rasy

aryjskie od poczatkow dziejow ludzkosci, a w_szczegdlnosci za kleske Niemiec w I wojnie
swiatowej'®. Jak shusznie zauwazyl cytowany politolog, zestawiajac cechy Aryjczykow i Zydow,
Hitler odmawiat Zydom takich cech, jak bezinteresowno$¢, gotowosci do poniesienia ofiary za

drugich, zdolnosci kulturotworczych, checi do rzetelnej pracy. Przyszty fiihrer konsekwentnie

podkreélat takze teze o rzekomym dazeniu Zydow do osiagniecia hegemonii w $wiecie. Uwazat

ich za nardd zerujacy na osiagni¢ciach innych narodéw, ktory nigdy nie stworzyt wilasnego
panstwa, lecz poprzez umiej¢tnos¢ asymilacji z innymi narodami, dazyt do przejecia wiladzy
1 tworzenia wilasnych ,,panstw w panstwach” lub ,,panstw ponad panstwami”. Do wytwordéw

.miedzynarodowego zydostwa” Hitler zaliczal takie zjawiska i procesy, jak handel, banki, gielde,

rewolucje burzuazyijna 1 socjalistyczna, demokracje parlamentarna, liberalizm, komunizm

i _masoneri¢. Identyfikowat Zydéw z zjawiskiem internacjonalizmu, marksizmu i socjalizmu,
»zdrajcami listopadowymi” z 1918 roku oraz twoércami demokratycznej Republiki Weimarskie;.
Dlatego tez czgsto w swoich pismach i przemowach w okresie poprzedzajacym dojscie do wladzy
nawigzywal do rozpowszechnionej zwlaszcza przez srodowiska nacjonalistyczne po I wojnie
swiatowe] ,,legendzie o ciesie nozem w plecy” (Dolchstosslegende), gloszaca teze¢ o ciosie
zadanym Rzeszy przez mig¢dzynarodowe zydostwo, niemieckich socjaldemokratow i panstwa

ententy. Nalezy takze podkresli¢, ze jeszcze przed 1933 roku do rangi prawdziwej obsesji Hitlera

urosto dazenie do .utrzymania czystosci krwi 1 rasy”. niebezpieczenstwo pohanbienia rasy

germanskie] w wyniku przebieglej dziatalnosci ,,uwodzicieli kobiet aryj skich”'®’. w drugim tomie

Mein Kampf, ktory ukazal sie drukiem w 1928 roku powiazal on antysemityzm z programem

polityki zagranicznej. Przyszly kanclerz Rzeszy zadal w nim wysiedlenia tak zwanych Ostjuden,

a takze nadania statusu cudzoziemcéw wszystkim Zydom, réwniez tym, ktérzy od stuleci

zamieszkiwali w Niemczech. Idac dalej w swoich rozwazaniach, glosit koniecznos¢ anulowania

traktatow pokojowych zawartych po I wojnie swiatowej 1 uznawat Francje¢ jako gléwnego wroga
Niemiec. Postulowal takze walke o zdobycie przestrzeni na Wschodzie i przedstawiat Stowian
jako rasy nizsze. W ten sposob w koncepcji Hitlera rasizm byt potaczony z pojeciem

Labensraumu. Nalezy takze zaznaczyé, ze w Mein kampf obok tezy, ze Zydéw nalezato zwalczaé

by médgt istnie¢ nardd niemiecki pojawil sie rowniez postulat, ze nie mozna pozwalaé mnozy¢ sie

svfilikom, gruzlikom, osobom dziedzicznie obciazonym, kalekom, kretynom i przestepcom. Ten

postulat nalezy uzna¢ za zapowiedz programu biopolityki prowadzonej przez nazistowskie
Niemcy poczawszy od 1933 roku. Juz w latach 1924-28 Hitler glosit, ze nie mozna pozwoli¢ na

mieszanie osobnikow w petni wartosciowych pod wzgledem rasowym z bezwartosciowymi. Wing

1% Por. M. Maciejewski, Zydzi w doktrynie nazistowskiej w latach 1919-1933, , SnFiZH””, t. XV, Wroctaw 1992, s. 5
in.

197 70b. Bullock, Hitler. Studium tyranii, Warszawa, Iskry, 1997, s.48 i M. Maciejewski, Rozwazania nad znaczeniem
antysemityzmu w ideologii Adolfa Hitlera, op. cit., s. 16.
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za taka sytuacje obarczat liberalno-demokratyczne panstwo, a takze etyke chrzescijanskg gtoszaca

hasto mitosci blizniego. Glosil, ze tym wszystkim, ktdrych uzna si¢ za <obciazonych> trzeba

zabroni¢ rozmnazania sie i w konsekwencji uwazal za rozwiazanie najbardziej humanitarne ich

sterylizacj¢. Jak zaznaczal, do podstawowych zadan panstwa powinno naleze¢ utrzymanie,
pielggnacja i rozwdj elementéw najbardziej wartosciowych pod wzgledem rasowym. Waznym

teoretykiem rasizmu 1 antysemityzmu byt takze Alfred Rosenberg (1893-1946) — niemiecki

architekt, z zamilowania filozof, podczas Il wojny s$wiatowej minister Rzeszy do spraw
okupowanych obszarow wschodnich, autor dzieta Der Mythus des 20. Jahrhunderts, ktére ukazato
sic¢ w 1930 roku. Na ksztaltowanie si¢ pogladow antysemickich Rosenberga znaczny wptyw
wywarla lektura Protokofow Medrcow Syjonu gloszaca tezg o rzekomym tajnym postanowieniu
I Kongresu Syjonistycznego w Bazylei (1897) w sprawie zapewnienia Zydom panowania nad
swiatem. Z tego wilasnie dzieta Rosenberg zaczerpngl paradygmat tzw. ,,ducha zydowskiego”,
ktéry miat wystepowaé we wszystkich sferach zycia spotecznego oraz politycznego. W Micie XX
wieku oraz w szeregu artykutach opublikowanych w latach dwudziestych gtéwnie na tamach

,, VOlkischer Beobachter” wysunat on teze, ze czynnikiem decydujacym o kierunku ksztaltowania

si¢ dziejéw ludzkosci byt ,.mit krwi” rasy nordyckiej. To przedstawiciele tej wiasnie rasy byli

tworcami wszystkich doniostych osiagnie¢ w dziedzinie nauki, kultury, sztuki, techniki, etc.
Zupetym przeciwienstwem Germanéw byli natomiast Zydzi - nazywani kontrrasg (Gegenrasse) -
demoniczna sita destrukcyjna, z premedytacja dzialajaca na szkodg¢ rasy nordyckiej i zagrazajaca

jej czystosci. Zdaniem Franciszka Ryszki, w_$wiatopogladzie Adolfa Hitlera, jak i Alfreda

Rosenberga, Zydzi pehili rolg zaréwno wroga obiektywnego, jak i kozta ofiarnego'®®. Rosenberg

podzielal wiar¢ Hitlera w istnienie zydowskiego niebezpieczenstwa 1 koniecznosé
przeciwstawienia sie zagrozeniu ze strony Zydoéw. Stawial przy tym znak réwno$ci pomiedzy
polityka zydostwa a rozwojem bolszewizmu. Jak podkreslit Marek Maciejewski, Rosenberg nie
zdotat opracowaé jednoznacznej definicji Zyda, chociaz jeszcze przed 1933 rokiem prébowat
okresli¢ desygnaty tego pojecia, postugujac si¢ przede wszystkim kryterium rasy i wigzow
rodzinnych. Wedtug autora Mitu XX wieku za Zyda nalezato uwaza¢ tego ,,kogo rodzice, ojciec lub
matka byli traktowani przez Zydéw jako cztonkowie narodu zydowskiego”, jak réwniez osobe,

ktorej matzonek byt Zydem'®.

1% Zob. F. Ryszka, Parnstwo stanu wyjgtkowego. Rzecz o systemie paristwa i prawa Trzeciej Rzeszy, Wroctaw, Zaktad
Narodowy im.Ossolinskich, 1974, a takze H. Arendt, The Origins of Totalitarianism, London , Schocken Books, 1951.
19 Por. M. Maciejewski, Zydzi w koncepcjach Alfreda Rosenberga, ,,SnFiZH”, t. XVIII, Wroctaw 1995, s. 53.
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@ Ustawy rasistowskie w Trzeciej Rzeszy

Polityke rasistowska wobec Zydow oraz

ludzi uznanych za malo lub bezwartosciowych Polityka rasistowska przebiegata w dwéch

etapach:
zaczeto stosowaé w Niemczech zaraz po przejeciu 1) lata 1933-1940, kiedy whadze Rzeszy
dazyly do ograniczenia praw publicznych i
wiladzy przez Adolfa Hitlera. Juz pierwsze ustawy prywatnych Zydow, probujac zachowac
' jednak pewne pozory legalnosci,
wprowadzone w 1933 roku mialy na celu 2) lata 1941-1945 to znaczy okres

fizycznego unicestwienia Zydow zyjacych
na terytorium panstwa oraz na terytoriach
okupowanych przez Rzeszg.

ograniczenie praw publicznych ludnosci zydowskiej

i stopniowe wyeliminowanie jej z niemieckiej

wspolnoty narodowej. Nalezy zaznaczy¢, ze

w momencie dojscia Hitlera do wladzy na terytorium Rzeszy zylo okoto 525 tys. Zydéw (co
stanowito okoto 1% ludnosci), zamieszkujacych przede wszystkim w wielkich miastach, takich jak
Berlin, Frankfurt, Wroctaw, Hamburg, Kolonia i Lipsk. W znakomitej wigkszosci byta to ludnos¢
dobrze zintegrowana, od polowy XIX wieku biorgca aktywny udzial w zyciu politycznym,

kulturalnym i gospodarczym Niemiec. Od samego poczatku polityce stopniowego ograniczania

praw Zydow towarzyszyly akcie demonstracyjne prowadzone gldéwnie przez oddzialy SA

naklaniajace, m.in. do bojkotu sklepéw i towaréw zydowskich, a takze wywieraniu presji na

pracodawcéw by zwalniali pracownikow zydowskich. Jednym z najwazniejszych wystapien tego

rodzaju byla manifestacja zorganizowana na zlecenie Josepha Goebbelsa w dniu 10 maja 1933
roku na berlinskim placu Opery, w czasie ktorej bojowki Hitlerjugend i SA podpality stos ksigzek

pisarzy zydowskich, a takze autoréw uznanych za ,,wrogdéw narodu” .
1) Paragraf aryjski 7 7 kwietnia 1933 r.

Pierwsze rasistowskie ustawy traktowaty

W dniu 7 kwietnia 1933 weszta w zycie
ustawa o reorganizacji kadry urzedniczej
(tak zwany paragraf aryjski), ktora ,,w uderzajagc tak w Zydéw, jak i komunistow.
interesie obywateli aryjskich”, w celu

usuniecia ,,wplywow zydowskich i Wprowadzony 7 kwietnia 1933 roku Paragraf
elementéw komunistycznych” miata L L . N . .
wyeliminowaé ze stuzby pafistwowej aryjski dazyl do usunigcia z administracji publicznej
wszystkie osoby pochodzenia
niearyjskiego, a takze tych, ktorych

paralelnie obcos¢ rasowa z wrogoscia polityczna,

0s0b pochodzenia zydowskiego oraz przeciwnikow

,polityczna przesztos¢ nie dawata
rekojmi, ze w kazdej chwili i bez
zastrzezen wstgpowac beda do Jednoczesnie wprowadzono podobne ograniczenia
narodowego panstwa”.

politycznych (w pierwszym rzedzie komunistow).

wsrod wolnych zawodow. Jak stwierdzil minister
Zob: F. Ryszka, Panstwo stanu

wyjgtkowego. Rzecz o systemie panstwa i spraw wewnetrznych, Wlihelm Frick, 1 kwietnia
prawa Trzeciej Rzeszy, Wroctaw, Zaktad 3 e ,

Narodowy im.Ossolinskich, 1974, s. 185. 1933 roku, obecnos¢ Zydow w przemysle, handlu

1 wolnych zawodach miata ,,dziata¢ zatruwajaco na
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dusze narodu, stosunki socjalne i polityczne Zydzi nie mogli by¢ odtad zatrudniani

w_administracji panstwowej, zabroniono im takze mozliwosci wykonywania zawoddéw adwokata,

doradcy patentowego i podatkowego, a nastepnie lekarza. Z czasem ograniczenia te objely

rowniez studentéw wyzszych uczelni. Poczatkowo wprowadzono pewne wyjatki: paragrafem

aryjskim nie zostali objeci kombatanci I woijny $wiatowej, za ktérymi wstawil sie Prezydent

Rzeszy. Paul von Hindenburg oraz Zvydzi z Gornego Slaska, korzystajacy z konwencii genewskiej

z 1922 roku w sprawie Goérmego Slaska. Wkrotce wymde aryiskiej krwi” zostal takze

wprowadzony w_prawie wilasnosci. W dniu 29 wrzesnia 1933 roku weszta w zycie ustawa

o zagrodach dziedzicznych, ktora jako warunek wtasnosci gospodarki dziedzicznej wprowadzata
wymog posiadania ,.krwi niemieckiej lub pochodzacej z tego samego pnia”.W 1933 roku wydano
takze przepisy dyskryminacyjne w prawie o obywatelstwie, na mocy ktérych pozbawiano
obywatelstwa niemieckiego emigrantow politycznych oraz osoby, ktére nabytly to obywatelstwo
po 9 listopada 1918 roku, ,jesli nadanie obywatelstwa uznano za niewskazane”, a wigc

w przypadku Zydéw i komunistow.

2) Ustawy norymberskie 7 15 wrzesnia 1935 r. o obywatelstwie Rzeszy oraz ,,ochronie krwi

niemieckiej”
Na siodmym ~Zjezdzie wolnosci ,
w_Norymberdze” w dniach 10-16 wrzes$nia 1935 Prawo o ,,ochronie krwi niemieckiej i
- niemieckiej czci”, wprowadzato definicje
roku, Reichstag uchwalil trzy ustawy (zwane odtad Zyda. Odtad za Zyda uwazano osobg
o . urodzong z obojga rodzicéw Zydow,
.norymberskimi”), ktore dotyczyly obywatelstwa ktérego jedno z rodzicow byto uwazane
. . za Zyda lub jeden z dziadkoéw byt , krwi
Rzeszy oraz .ochrony krwi niemieckiej”. Na sydowskiej”. W watpliwych przypadkach

decydowac miata przynaleznos¢
przodkow do gminy zydowskiej. Kto

zjedzie w Norymberdze wprowadzono tez ustawy

o barwach panstwowych Rzeszy, nazyfikacje pochodzit z dwojga tylko dziadkéw
Zydow i nie byt uznawany za Zyda przez
symboli  panstwowych  (hakenkreuz,  barwy przynalezno$¢ do zydowskiego zwiazku
) ) wyznaniowego, mienit si¢ ,,zydowskim
czerwono-biato- czarne). W _oparciu do ustawe mieszafncem”.

0 obywatelstwie, ktéra dzielita dotychczasowych Zob. F. Ryszka, Noc i mgta: Niemey w

okresie hitlerowskim, Warszawa, Ksigzka
i Wiedza. 1997. s. 249.

obywateli na dwie kategorie: przynaleznych do

zwiazku panstwowego 1 korzystajacych z tego

tytulu z ochrony prawnej Rzeszy oraz wlasciwych obywateli, ..z krwi niemieckiej lub pokrewnei”,

ktorzy ..swoim zachowaniem dowodza, ze $wiadomie beda sluzy¢é narodowi i Rzeszy

170 Zob. F. Ryszka, Pakhistwo stanu wyjgtkowego, op cit.,,, s. 185.
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niemieckiei”' "', pozbawiano Zydéw obywatelstwa niemieckiego. Ustawa ta zakazywala takze

zawieranie malzefstw i utrzymywania stosunkéw miedzy Niemcami i Zydami. Wprowadzono

takze przestepstwo ,,pohanbienia rasy”, ktore zaktadato kary (z czasem do kary $mierci wiacznie)

za utrzymywanie stosunkéw seksualnych z Niemcami' %, W oparciu o ustawy norymberskie Zydzi

zostali pozbawieni praw publicznych i obywatelskich, a takze obtozeni szeregiem ograniczen
w zakresie praw publicznych. Zgodnie z ustawg Zyd nie moégt byé obywatelem Rzeszy
1 w konsekwencji nie mdgl posiada¢ praw wyborczych ani piastowaé zadnych urzedow
publicznych. W domach zydowskich zakazano zatrudniania w charakterze stuzby kobiet ,,krwi

niemieckiej lub pokrewnej” do 45 roku zycia. Wprowadzono odrebne dowody tozsamosci,

oznaczone litera ,.J”- Jude: Zydom zakazano takze poshugiwania sic nazwiskami uznanymi za

niemieckie, a obok imienia wlasnego musieli mie¢ dodane imie Izrael (dla mezczyzn) i Sara (dla

kobiet), jesli nie posiadali imion ..typowo zydowskich”. Nie mogli takze uzywaé tytutéw ,,pan”,

,,pani” w korespondencji. Z czasem Zydom odebrano paszporty, a w przypadku checi opuszczenia

kraju musieli wnosi¢ astronomiczne oplaty'””.

3) Wydarzenia Nocy Krysztatowej (Kristallnacht) 7 9 na 10 listopada 1938 roku

Nazwa najwickszego pogromu Zydéw w Trzeciej Rzeszy, ktory rozegrat sie w nocy

z 9 na 10 listopada 1938 roku w calych Niemczech, a zwlaszcza w najwiekszych miastach

(Hamburg, Monachium, Frankfurt), pochodzi od bezkarnego tluczenia szyb w sklepach i domach

zydowskich przez oddziaty SS i SA. przy braku jakiejkolwiek interwencii ze strony policii'’.

Pogrom, polaczony byl z paleniem synagog, mordowaniem 1 deportacia do obozdw

koncentracyjnych, miat by¢ rewanzem za smiertelne postrzelenie sekretarza ambasady niemieckiej

w Paryzu Ernsta vom Ratha dokonany 7 listopada 1938 roku przez siedemnastoletniego Zyda

pochodzacego z Polski, Herszta Grynszpana vel Griinspana. Zamach na vom Ratha byl

I'W dniu wejscia w zycie ustawy uznano za obywateli Rzeszy wszystkich korzystajacych z praw wyborczych do

Reichstagu. Obywatelstwa nie posiadali wiezniowe obozéw koncentracyjnych (w trybie Schutzhaff) ani zwolnieni z
obozow, przede wszystkim komunisci, pewna liczba innych przeciwnikow politycznych i tak zwani ,,asocjalni”. Zob.
F. Ryszka, Panstwo stanu wyjgtkowego, op cit., s. 185-186.

172 Procesy o Rassenschande, czyli stosunki seksualne Zydéw z Niemcami byty stosunkowe liczne w nazistowskich
Niemczech. Tylko w 1936 roku sady niemieckie wydaly 358 wyrokow skazujacych. Ustawa przewidywata karalno$é¢
obu stron. Nawet w przypadku uniewinnienia przez sad Niemki dopuszczajace si¢ przestgpstwa pohanbienia rasy byty
wysytane do obozdéw koncentracyjnych (KZ-6w). Szerzej na ten temat zob. F. Ryszka, Noc i mgla.: Niemcy w okresie
hitlerowskim, Warszawa, Ksigzka i Wiedza, 1997, s. 248-252.

' Pomimo trudnosci Zydzi niemieccy starali si¢ walnie opuszczaé kraj. Jak podaje Franciszek Ryszka, przed
wprowadzeniem ustaw norymberskich w potowie 1935 roku Zydéw w Niemczech zyto okoto 502 799, co stanowito
okoto 0,77% ludnosci. Po wydarzeniach Nocy krysztalowej w 1938 roku i1 wszystkich p6zniejszych represjach na
terenie Rzeszy byto 213 930 Zydéw (0,32% ludnosci). Zob.F. Ryszka, Noc i mgla op.cit, s. 255.

17 Szerzej na ten temat zob. K. Jonca, ,, Noc krysztalowa”: Ze studiéw nad nowoczesng technikq pogromu z 9-10
listopaa 1938 r. w Trzeciej Rzeszy, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich, 1991 i1d. Pogrom niemieckich
Zydow w ,,nocy krysztatowej” z 9 -10 listopada 1938 roku, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1989.
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rozpaczliwym aktem protestu wobec tragicznej sytuacji cudzoziemskich (gltéwnie polskich)
Zydéw przebywajacych w Niemczech, ktorym kilka tygodni wczesniej rzad niemiecki nakazat

opusci¢ teren Rzeszy. Kilka dni po pogromie, w dniu 12 listopada 1938 roku Hermann Goring

wydal rozporzadzenie .o $wiadczeniach pokutnych Zydéw przynaleznosci panstwowej

niemieckiej”, ktore naktadato na Zydoéw nakaz zaptaty kontrybucii w wysokosci miliarda marek'””.

Jak obliczyt Franciszek Ryszka, poczawszy od 1933 roku, a ze szczeg6lnym nasileniem po
listopadzie 1938 roku, wydano ponad 400 aktow prawnych godzacych w prawa i stan posiadania
ludnosci zydowskiej. W wyniku kolejnych ustaw rasistowskich usunigto ze szkot 1 uniwersytetow

mlodziez zydowska. Dzieci zydowskie mogly kontynuowaé nauke w zydowskich szkotach

podstawowych. Ludnos$ci zydowskiej zakazano jednoczesnie chodzenia do teatréw, kin, na

koncerty, wystawy i do kawiarni. Zydom zabroniono prowadzenia pojazdéw mechanicznych,

a z komunikacji publicznej mogli korzystaé¢ tylko wyjatkowo. Zabroniono takze noszenia

nadanych im przez panstwo orderow i odznaczen (wojskowych zdobytych w [ wojnie Swiatowej).

Zakazano nawet hodowli zwierzat domowych. Nie mogli nabywa¢ mydia, miesa, ryb, bialego

chleba, jajek, mleka i tytoniu. Kiedy po wybuchu wojny stworzono specjalny system kartkowy,

Zydom nie wydano kartek na ubrania. Podlegali takze osobnemu prawu o wynajmie lokali.

W wielu miastach zmuszano ich do osiedlania sie w okreslonych dzielnicach, prototypach gett,

ktore nastepnie zaktadano w okupowanych krajach Europy Wschodniej. Zostali takze zmuszeni do

robét przymusowych. W 1941 roku nakazano noszenie zewnetrznej oznaki ..ewiazdy zyvdowskiei”

na okryciu zewngtrznym oraz malowanie jej na drzwiach domow.

b. Endlésung

Rok 1941 stanowi takze poczatek procesu fizycznego unicestwiania Zydéw. Decyzja o
Endlosung zapadta jeszcze przed konferencja w Wannsee w dniu 20 stycznia 1942 roku, na ktorej
opracowano techniczne ramy realizacji programu ,,0statecznego rozwigzania” kwestii zydowskie;j.

Akcja fizycznego niszczenia juz nie ,,obiektywnego

wroga, ale elementéw obcych rasowo” (,.cial »Aktion Reinhard” zostala opracowana przez
Reinharda Heydricha i Adolfa Eichmanna
obcych pod wzgledem rasowo-biologicznym™) tak prawdopodobnie juz w latach 1939-1941, a
. . wprowadzona w zycie poczawszy od 1942
zwana ,,Aktion Reinhard” zostata opracowana przez roku.

Reinharda Heydricha 1 Adolfa Eichmanna
prawdopodobnie juz w latach 1939-1941, a wprowadzona w zycie poczawszy od 1942 roku

Poprzedzita jg akcja masowych przesiedlen, wysiedlen i deportacji ludnosci zydowskiej z Niemiec

173 Zob. F. Ryszka, Noc i mgla, op. cit., s. 255.
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i innych okupowanych przez Trzecia Rzesze¢ krajow Europy Zachodniej, a takze masowe

egzekucje Zydéw na Wschodzie (np. w Kownie w 1941 roku)'’.

Role ludobodjcza spetialy
specjalnie utworzone obozy zagtady (obozy koncentracyjne KZ), gdzie stosowano trucie ofiar
gazem spalinowym w ci¢zarowkach, a nastepnie cyklonem B w komorach gazowych. Proceder
ten stosowano w obozach powstatych na terytorium Generalnego Gubernatorstwa, za ktore

odpowiadat SS - und Polizeifithrer w dystrykcie Lubelskim, a takze koordynator Aktion Reinhard,

Pojecie panstwowych obozow koncentracyjnych sformutowane w zarzadzeniu ze stycznia 1938 roku zostato
sprecyzowane w maju 1940 roku. Odnosito si¢ ono to obozéw w Dachau, Sachsenhausen, Buchenwald,
Flossenbiirg, Mauthausen i obozu kobiecego w Ravensbriick. W zaleznosci od stopnia surowosci wyrdézniano
obozy: I stopnia (Stule I)- dla wiezniéw mato obcigzonych i zdolnych do poprawy (Dachau, Sachsenhausen,
cze$¢ obozu w Oswiecimiu); Ia — dla wigznidéw starszych i warunkowo zdolnych do pracy (Dachau); II- dla

,»ciezko obcigzonych”, ale zdolnych do poprawy (Buchenwald, Flossenbiirg, Neuengamme i Oswiecim II); TII-
cigzko obcigzonych do redukcji (Mauthausen). Jesli chodzi o obozy, ktore dokonywaty natychmiastowe;j
eksterminacji nalezy wymieni¢ Oswiecim I, Belzec, Treblinke, Sobibor. Byty to przede wszystkim obozy
przeznaczone do zaglady ludnosci zydowskie;.

Odilo Globo¢nik: w Treblince 11, Sobiborze, Betzcu 1 Majdanku w latach 1942-1943, a nastgpnie
(poczawszy od 1943 roku) w Oswiecimiu, kierowanym przez SS Sturmbannfiihrera Rudolfa
Hoessa. Rownoczesnie z fizyczng eksterminacja prowadzono akcje grabiezy majatku Zydow.
Nalezy zaznaczy¢, ze az do 1938 roku witadze Trzeciej Rzeszy staraty si¢ zachowaé pozory
legalnosci w przejmowaniu mienia zydowskiego. Zgodnie z postanowieniem dotyczacym aryzacji
majatkow zydowskich, zydowscy wiasciciele i akcjonariusze byli zmuszeni pod presja do
sprzedazy udzialow czy calych majatkéw za cen¢ nizsza od rynkowej wartosci. W dniu 18 marca
1942 roku ministerstwo finanséw Rzeszy wydato natomiast zarzadzenie w sprawie konfiskaty
Oboz w Betzcu zostal zatozony 1 listopada 1941 roku, niemniej jednak pierwsze eksperymenty masowego
ludobdjstwa przeprowadzono w lutym 1942 roku. Oboz Treblinka IT powstat na wiosng 1942 roku, obok

wezesniej juz istniejacego obozu pracy (Treblinka I). Obéz w Sobiborze zostat ukonczony w kwietniu 1942
roku. Aktion Reinhard zakonczyta si¢ w listopadzie 1943 roku, kiedy to ostatni Zydzi przebywajacy w obozach

w Majdanku, Poniatowej i Trawnikach zostali wymordowani w ramach tak zwanej Aktion Ertefest.
Poczawszy od 1943 roku gtownym obozem zaglady dla europejskich Zydow stat si¢ KL Auschwitz (Oswigcim
10).

majatkéw wymordowanych Zydéw (przejmowanie mieszkan pozostatych po wysiedlonych,
papiery wartosciowe etc.). Dodatkowo 1 marca 1942 roku zarzadzeniem Hitlera zostal powotany
specjalny sztab, ktérego zadaniem miato by¢ ,planowe zwalczanie Zydéw, masondéw
1 $wiatopogladowych przeciwnikoéw narodowego socjalizmu” przede wszystkim na terenach
okupowanych. Zadania sztabu polegaty na konfiskacie nalezacych do Zydéw budynkow, dziet
sztuki, a nawet przedmiotow niemajacych pozornie wartosci handlowych (jak gramofony, plyty

czy maszyny drukarskie itp.). Masowa grabiez mienia zydowskiego byla prowadzona przez

7% W pazdzierniku 1941 roku Himmler przedtozyt Hitlerowi plan deportowania czeéci niemieckich Zydow z
Hamburga, Berlina, Kolonii, Bremy, Diisseldolfu na obszary Litwy, Lotwy, Bialorusi. Wiosng 1943 roku
zlikwidowano skupiska zydowskie w Polsce, na Litwie, Biatorusi i Ukrainie.
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specjalnie wyszkolony sztab pod kierownictwem Odilo Globo¢nika przede wszystkim
w Generalnym Gubernatorstwie. Zrabowane mienie zydowskie bylo nastgpnie przekazywane do
Banku Rzeszy, gtownego urzedu administracyjno-gospodarczego SS i Ministerstwa Gospodarki

1
Rzeszy .

c¢. Nazistowska biopolityka

Ustawy skierowane przeciwko niemieckim

Zydom byly gtdéwnym, ale nie jedynym elementem ijm
' wyrazala si¢ w takich regulacjach
polityki rasistowskiej Trzeciej Rzeszy. Rownie prawnych:
1) ustawa sterylizacyjna — to znaczy
istotna _byta narodowosocjalistyczna biopolityka, ustawa o zapobieganiu dziedzicznie
i . . . . chorego potomstwa , z 14 lipca 1933 r,
ktora wyrazata si¢ w takich regulacjach prawnych, ktéra zaktadata przymusows sterylizacje

0s0b z obcigzeniami dziedzicznymi,
psychicznie chorych i umystowo
niedorozwinietych, dotknietych cigzkim
fizycznym kalectwem, jak roéwniez

jak:. 1) wydana  na  podstawie  specjalnych

petnomocnictw ustawa o zapobieganiu dziedzicznie

chorego potomstwa (tzw. ustawa sterylizacyjna), natogowych alkoholikow, a nastgpnie
takze kobiet powyzej 38 roku zycia
uchwalona 14 lipca 1933 r., ktéra zakladala 2) ustawa o ,,zdrowiu matzenskim” z 18
L , . pazdziernika 1936 roku o ochronie
przymusowg sterylizacj¢ os6b z obciazeniami potomstwa narodu niemieckiego”

wprowadzajaca obowigzek badan i
przedstawienia §wiadectw o zdolno$ci do
zawarcia matzenstwa, a co za tym idzie
zakaz zawierania matzenstw w przypadku

dziedzicznymi, psychicznie chorych i1 umystowo

niedorozwinigtych, dotknietych cigzkim fizycznym

kalectwem, jak rowniez natogowych alkoholikow, zaktocen umystu lub zakaznej choroby
jednego z przysztych wspotmatzonkdéw
a nastepnie takze kobiet powyzej 38 roku zycia'’®; 3)dekret Hitlera o eutanazji wydany pod
L . koniec pazdziernika 1939 roku (ze
2) ustawa z 18 pazdziernika 1936 r. ,,0 ochronie wsteczng data 1 wrzesnia 1939 roku),

upowazniajacy personel medyczny do
usmiercania 0s6b uznanych za
nieuleczalnie chore oraz do sporzadzenia
listy lekarzy uprawnionych do stosowania

badan i konieczno$¢ przedstawienia $wiadectw »smierci z taski” (Gnadentod).

potomstwa narodu niemieckiego” zwana ustawg

0 ,,zdrowiu malzenskim” wprowadzajaca obowiazek

0 zdolnosci do zawarcia matzenstwa, a co za tym
idzie zakaz zawierania matzenstw w przypadku zaktécen umystu lub zakaznej choroby jednego
z przysztych wspotmatzonkéw. Ostatnim krokiem w realizacji polityki eugenicznej narodowego

socjalizmu byt dekret Hitlera o eutanazji wydany pod koniec pazdziernika 1939 roku (ze wsteczna

177 Przygotowujac raport koncowy w grudniu 1943 roku, juz po zakoficzeniu Aktion Reinhard, Odilo Globo&nik
szacowal, ze pelna suma zrabowanego mienia zydowskiego w Generalnym Gubernatorstwie wynosita 73 852 080
Reichsmark, 8 273651 w cennych metalach, 43 662 450 w kamieniach szlachetnych. Cyt. za S.J. Pucher, I/ nazista di
Trieste. Vita e crimini di Odilo Globocnik, ['uomo che invento Treblinka, Nova Gorica, Beit, 2011, s. 98.

178 Orzeczenie sterylizacji bylo zadaniem specjalnych sadow, skladajacych si¢ z prawnika i dwoch lekarzy,
specjalistow w zakresie psychiatrii i neurologii. Przez pierwsze 3 lata (1934-36) wydano prawie 200 tys. wyrokdéw
skazujacych. Przepisy ograniczono w 1937 r. przede wszystkim w stosunku do samych cztonkow NSDAP. Szerzej na
ten temat zob. P. Fritzsche, Zycie I $mier¢ w Trzeciej Rzeszy, Krakow, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
2010, s. 149-151 i D. Peukert, Storia sociale del Terzo Reich, Firenze,Sansoni,, 1989, s. 214-244.
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datag 1 wrzesnia 1939 r.), upowazniajacy personel medyczny do usmiercania oséb uznanych za
nieuleczalnie chore oraz do sporzadzenia listy lekarzy uprawnionych do stosowania ,,$mierci

z taski” (Gnadentod). Program ,Gnadentod” to znaczy akcja masowego zgladzanie osdb

psychicznie chorych oraz fizycznie uposledzonych dzieci w Rzeszy i w okupowanej Austrii (znana

pod kryptonimem Aktion T4 od siedziby centrali operacyjnej akcji przy ulicy Tiergartenstrasse
4 w Berlinie) byl przeprowadzany przez specjalnie przeszkolony personel medyczno-techniczny
w zaktadach w Grafeneck, Brandenburg, Hartheim, Sonnenstein, Hadama i Berburg. Szacuje sie,
ze od konca 1939 roku do sierpnia 1941 roku wyeliminowano w ten sposob 70-80 tys.

nieuleczalnie chorych'”. Poczawszy od kwietnia 1941 roku wiladze niemieckie akcja eutanaziji

objety takze nerwowo chorych w obozach koncentracyjnych. W dniu 16 sierpnia 1941 roku ze

wzgledu na nasilone protesty opinii publicznej, a przede wszystkim przedstawicieli kosciota

rzymskokatolickiego (wsrdd ktoérych nalezy wspomnie¢ o ostrym protescie biskupa Miinsteru

Clemensa Augusta von Galena) i ewangelickiego, Hitler wydat zarzadzenie o przerwaniu akcji.

& & &

Pod wieloma wzgledami program eutanazji byl zapowiedzia Holokaustu. Jak stusznie

zauwazyl amerykanski historyk, Peter Fritzsche, doskonalac metoda préb i bledéw poszczegdlne
etapy procesu ludobdjstwa, poczawszy od identyfikacji ,,pacjentdw”, poprzez zapewnienie
specjalnego transportu do miejsc kazni, mordowanie przy uzyciu gazu w specjalnych komorach,
az do pozbywanie si¢ zwlok, oraz mobilizujac ekspertow medycznych, ktorzy pracowali
w tajemnicy, uzywajac przy tym wielu mylacych eufemizmdéw (na przyktad operacja T4), nazisci
zbudowali niezwykle wazne struktury biurokratyczne, ktére mialy im pozniej ulatwié
eksterminacje Zydow, Sinti i Roméw '*°. Nieprzypadkowo po zaprzestaniu akcji eutanazji na
terytorium Niemiec, wigksza czgs¢ przeszkolonego personelu technicznego (tak zwana grupa
Einsatzkommando Reinhard podlegajaca rozkazom SS Gruppenfiihrera Odilo Globoc¢nika) zostata
wykorzystana w czasie Aktion Reinchard w obozach zaglady (Belzec, Sobibdr, Treblinka II)

w Generalnym Gubernatorstwie w latach 1942-1943.

7970b. P. Fritzsche, op. cit., s. 149.
%0 Ibidem, s. 155.
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Stereotypy

Kinga Anna Gajda

Wspodlczesna nauka bardzo czgsto zatrzymuje si¢ nad problemem pulapki stereotypow,
usilujac ja obnazy¢, podejmujac probe zdefiniowania stereotypow 1 znalezienia drogi ucieczki

przed nimi. Termin stereotyp wprowadzilt w 1922

Stereotyp - generalizacja odnoszaca si¢ do
grupy, w ramach ktérej identyczne
charakterystyki zostaja przypisane
wszystkim bez wyjatku jej cztonkom

amerykanski  dziennikarz =~ Walter  Lippman.

W ksiazce Public Opinion napisal, ze kazdy nosi

w_ umvsle maty obrazek. Ow obrazek, gotowy n@ez.aleZnie od rzeczywistych réznic migdzy
nimi
wzorzec to wlasnie stereotyp. Leszek Kotakowski Za: E. Aronson, T.D. Wilson, R M. Akert,
. . ) Psychologia spoteczna. Serce i umyst
podkresla w tekscie o stereotypach narodowych, ze Warszawa, Wydawnictwo Zysk i Sp. 1997,

. . . } . s. 128.
,hieczesto zauwaza¢ nam si¢ zdarza, ze wielka

cze$¢ mnaszej przestrzeni duchowej, naszych

obrazdw 1 naszych sposobow reagowania na $wiat i innych ludzi, urobiona jest czy tez
wytworzona przez stereotypy, to =znaczy spontanicznie uksztaltowane, quasi-empiryczne
generalizacje, ktore — gdy sie¢ juz utrwalg — niemal nie dajg si¢ korygowaé przez pozniejsze

»181

doswiadczenia™ “’. Ponadto Lippman a w §lad za nim psychologowie spoteczni i filozofowie

zauwazaja, iz stereotypy to zjawiska okreslane przez czynniki kulturowe, ktore prowadza do

nadmiernej generalizacji nie zawsze opartej na faktach i1 doswiadczeniach, cho¢ czesto z tych

doswiadczen wynikaja.

Teoretycy podkreslaja, iz okresem ponowoczesnosci rzadza pewne stereotypy, idee
dotyczace zaréwno rol odgrywanych spolecznie przez jednostke, jak i budowania przez nig

definicji wtasnej tozsamosci. Roland Barthes, na przyktad, francuski strukturalista, badacz kultury

mieszczanskiej, nazywany przez wielu ,towca mitdéw”, stereotypy rzadzace zachowaniem

wspolczesnego czlowieka nazwat wspotczesnymi mitami. W ten sposob przyczynit si¢ do rozwoju

szerokich badan nad funkcjonowaniem stereotypow i1 kwestionowaniem zyciowych rol, jakie
kazdy z nas odgrywa. Wielu socjologéw, dramatopisarzy, literatow, artystow probuje
odpowiedzie¢ na pytanie, czym jest stereotyp. Jan Berting i1 Christiane Villain-Gandossi
w artykule Rolle und Bedeutung von nationalen Stereotypem in internationalen Beziehungen: ein

. P . L o . . 182
interdisziplindrer Ansatz stwierdzaja, ze stereotyp zmusza nas do zycia w niezgodzie z prawda .

181, Kolakowski, O stereotypach narodowych, [w:] idem, Mini wyklady o maxi sprawach, Krakéw, Wydawnictwo
Znak, 2003, s. 199.
182 J Berting, Ch. Villain-Gandossi, Rolle und Bedeutung von nationalen Stereotypem in internationalen Beziehungen:
ein interdisziplindrer Ansatz, [w:] Stereotypen und Nationen, red. T. Walas, Krakoéw, Internationales Kulturzentrum
Krakau, 1999, s. 14.
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Jan Blonski zauwaza, ze stereotyp to schematyczna i mechaniczna sita'®, ktéra stata sie
zagrozeniem, moze zniszczy¢ nie tylko indywidualno$é¢, ale takze pewna wspdlnote. Zas
Agnieszka Graff, polska feministka, w swojej ksiazce Swiat bez kobiet pisze: , Stereotyp
porzadkuje $wiat i sprawia przyjemnos¢: utwierdza nas bowiem w przekonaniu, ze wiedza
potoczna jest stuszna, a rzeczywisto$¢ nas nie zaskoczy, odbiegajac od naszych przyzwyczajen.

(...) Stereotyp (...) zwalnia z obowiazku myslenia™’*

. Natomiast Barthes twierdzi, iz stereotyp
buduje wspolnotowos¢. Autor Mitologii, podwazajac binarng opozycj¢ miedzy historig a natura,
opowiescig a zyciem, zauwazyl, ze zyciem rzadza podobne mity, opowiesci jak te, ktdre tworza
mitologie. Niektore wspotczesne mity sa jedynie powieleniem dawnych opowiesci, inne zostaja
wymyslone na ich wzoér, odnosza si¢ tylko do naszej codzienno$ci. Zas nasza codzienna mitologia
nie jest niczym innym jak ideologia, ktéra postuguje

Stereotyp:  sie stereotypami. Co wiecej, francuski strukturalista

zmusza nas do zycia w

i e zaznacza, ze we wspotczesnym $wiecie nie ma drogi

t‘?}SCthatyczna i mechaniczna ucieczki przed stereotypami. Wszelkie wyjscia

Si1a
to zagrozenie, ktore moze ewakuacyjne okazujg si¢ tak samo stereotypowe jak
zniszczy¢ nie tylko ) . . .,
indywidualno$¢, ale takze pewna stereotyp, od ktorego pragniemy si¢ uwolnic.
wspolnote . . . . . .

ale takze: ,»Najlepsza bronig przeciwko mitowi — pisze Barthes

O JIOzila)o Skl L Gpme - jest by¢ moze umitycznienie mitu, wytworzenie

przyjemnosc
utwierdza nas w przekonaniu, ze mitu sztucznego: a ten odtworzony mit bedzie
wiedza potoczna jest stuszna, a . . - 5185 dian;
rzeczywistos¢ nas nie zaskoczy, prawdziwg mitologia” ™.  Jednakze istnienia
odbiegajac od naszych L. .. . , ..
przyzwyczajefi w ten sposob stereotypow-ideologii  Barthes nie wartosciuje

zapewnia poczucie
bezpieczenstwa

zwalnia z obowigzku myslenia spoteczenstwie. Totez kazdy system, jego zdaniem,
buduje wspolnotowosé

negatywnie, albowiem budujag one harmoni¢ w

obojetnie czy bedzie on nowy, czy tez bedzie

korzystat z dawnych wzorcow, z czasem przerodzi

si¢ w ideologi¢ 1 stanie si¢ nowg mitologia.

183 1. Bloniski, Mrozek und Stereotypen, [w:] Stereotypen und Nationen, red: T. Walas, Krakow, Internationales
Kulturzentrum Krakau, 1999, s. 36.

184 A, Graff, Swiat bez kobiet, Warszawa, Wydawnictwo W.A.B., 2001, s. 44-45.

185 R. Barthes, Mitologie, Warszawa, Wydawnictwo KR, 2000, s. 269.
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Niektorzy badacze, wérdd nich amerykanski

. o . ' Stereotypy pozwalaja na uproszczenie zbyt

psycholog, Elliot Aronson, podkreslaja, ze cztowiek skomplikowanego i ztozonego $wiata, ktore
to umozliwia oszczedzanie czasu i energii

jest istota spoleczna, ktora musiala wypracowac o SV R B

poznawanie. Wysitek 6w zastepowany jest
skrétami poznawczymi i utartymi

odpowiednie  role, funkcje  poszczegblnym  EEEEIEURIERS

pewien schemat postepowania 1 wyznaczyé

jednostkom czy grupom spolecznym, aby moc

sprawnie i kooperatywnie funkcjonowaé'®. Dlatego tez inny amerykanski psycholog, Gordon

Allport, stereotypizowanie nhazywa prawem najmniejszego wysilku a same stereotypy

przystosowawcza metoda radzenia sobie ze ztozonymi zjawiskami'®’. Aronson w swojej pracy

Czlowiek jako istota spoleczna przytacza eksperyment Johna Darleya 1 Pageta Grossa,
w ktorym badacze w r6zny sposob przedstawili dziewczynke kierujac ocena jej zdolnosci. Okazato
si¢, iz wplyw na ocen¢ miat fakt jej pochodzenia — uczestnicy eksperymentu wyzej oceniali jej
zdolnosci, gdy byla przedstawiana jako bogata osoba, a zdecydowanie nizej, gdy miata
reprezentowaé najbiedniejsza klase spoteczng. Taka ocena oparta byla o stereotypy oraz

szacunkowg not¢ mozliwosci oso6b przynalezacych

tam, gdzie go nie ma.

Iluzoryczna korelacja - dostrzeganie zwigzku

do réznych klas spolecznych. Darley i1 Gross

stwierdzili, iz udowodnili w swoim eksperymencie,

ze wiekszo$¢ ludzi zdaje sobie sprawe z wplywu stereotypu i potrafi go niwelowaé oraz

kontrolowaé, jednakze ta wiedza nie pozwala im calkowicie sprzeciwié sie stereotypom.

Doswiadczenie to dowodzi, ze skutkiem kategoryzacji i stereotypow jest iluzoryczna korelacja,

ktéra czesto towarzyszy ocenom spolecznym,

albowiem utozsamiamy kogo§ <z pewnymi (A AR oA R s e
 niekontrolowane, oparte na stereotypach

stereotypowymi  cechami  przynaleznymi, wedle uczestniczacych w kulturze danego czasu i

spolecznej ocen ie osob, do ktoérej dan gL . o
P ] Yy, grup ’ ) 4 kontrolowane przetwarzanie informacji -
jednostke  zaliczamy: zawodowej, religijnej, pozwala na analizg stereotypow ,

$wiadome ich powielanie lub odrzucanie.

popkulturowej etc. Korelacja ta utwierdza nas
Za: Za: E. Aronson, T.D. Wilson, R.M.

w_danym stereotypie — przyktad jednostki, ktorej Akert, Psychologia spoleczna. Serce i
.. .. . . . umysl Warszawa, Wydawnictwo Zysk i Sp.
przypisujemy a priori pewne cechy staje sic ST

potwierdzeniem nieistniejgcego zwigzku. Aronson

186 7a: E. Aronson, Czlowiek jako istota spoleczna, Warszawa, PWN, 1995.
87 G.W Allport, Osobowosé i religia, Warszawa, Instytut Wydawniczy Pax, 1988.
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a takze psycholog spoteczny Robert Cialdini autor glosnej ksiazki Wywieranie wplywu na ludzi'*®,

podkreslaja, ze stereotyp to réwniez zaséb wiedzy o danej kulturze, jej historii, spoleczenstwie

1 opiniach, ktéry wptywa w znaczny sposob na procesy poznawcze: automatyczne i kontrolowane

przetwarzanie informacji. Dowodza, ze za kazdym razem jednak proces myslowy oparty jest

0 znajomos$¢ stereotypow. Aronson zauwaza rowniez, iz przypisywanie okreslonych cech danym

grupom spotecznym nie musi by¢ rozmyslnym aktem zniewagi spolecznej a jedynie sposobem

uproszczenia obrazu Swiata, przystosowawczym sposobem ujmowania Swiata. [ jest

uprawomocnionym zabiegiem, gdy nie osiaga rangi

Czgé¢ z wymienionych funkcji to funkcje

dyskryminacji czy negatywnych uprzedzen, ktore

0Z wne
najtatwiej pokonaé przez dlugotrwaty Kkontakt »  porzadkujace
) ) . e harmonizujace
z grupa dyskryminowana pozwalajacy na obalenie e  budujgce spoteczny lad

czes¢ to funkcje negatywne
e wykluczajace

uprzedzenia czy dyskryminacji. Totez nalezy *  odrzucajace
e pigtnujace

negatywnych stereotypoOw 1 zniwelowanie procesu

podkresli¢, iz stereotyp spetnia wiele, roznorakich

funkcji. Miedzy innymi to funkcja:

e dostosowywania (poczucia poznawczej kontroli nad sytuacja spoteczng)

e obrony i redukcji lekéw (poprawa samooceny)

e wskazywania roznic miedzy grupami

e obrony wartosci wlasnej grupy przed cudza

e ukierunkowania i usprawiedliwienia agresji wobec innych

e zdolnosci przewidywania zachowan

e komunikacji

e manipulacji

polityki

189
e propagandy .

Stereotypow nie mozna obali¢, pokonaé lub sie ich pozby¢é. Mozna jedynie je kontrolowaé

i powoli zmienia¢. Sposobem pozytywnego radzenia sobie ze stereotypami jest §wiadomos¢ ich

188 R. Cialdini, Wywieranie wplywu na ludzi: teoria i praktyka, Sopot, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2007.
189 7a: T. Ambrosewicz-Jacobs, Tolerancja. Jak uczy¢ siebie i innych, Krakdw, Stowarzyszenie Villa Decjusza, 2004.
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istnienia, proba doswiadczalnego ich sprawdzania. Istotna jest rowniez $wiadomo$¢ procesu
wytwarzania i manipulowania stereotypami. Aronson, Wilson i Akert w ksiazce Psychologia

spoleczna. Serce i umyst przedstawiaja modele zmian stereotypow:

1) model buchalteryjny — informacja niezgodna ze stereotypem prowadzi do przeksztatcania tego

stereotypu

2) model przeksztalceniowy — informacja niezgodna ze stereotypem prowadzi do radykalnej

zmiany tego stereotypu

3) model wyksztatcenia stereotypu nizszego rzedu — informacja niezgodna ze stereotypem

prowadzi do stworzenia stereotypu nizszego rzedu, w celu przyswojenia tej informacji bez

konieczno$ci zmieniania poczatkowego stereotypu.

Najistotniejsza jest jednak chyba hipoteza kontaktu mi¢dzygrupowego, ktéra zaktada

— 1 stusznie — ze zetkniecie si¢ przedstawicieli réznych grup poprawia ich wzajemne relacje. Przy

czym istotne jest, aby interakcja ta byla nieformalna, zindywidualizowana, oparta na
przyjacielskich stosunkach, przebiegata na réwnych zasadach a jej cztonkowie mieli identyczny

status.
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Kinga Anna Gajda

Scenariusz 1

Cele edukacyjne
Operacyjne m umiejetno$¢ pracy w grupie

@ ymiejetnosé indywidualnej pracy
Plan zaje¢é

I. Nauczyciel rozdaje uczniom tekst Kolakowskiego O stereotypach narodowych'’. Prosi
ucznidw o indywidualne zapoznanie si¢ z tekstem oraz podkreslenie najwazniejszych
informacji.

II. Nauczyciel przedstawia uczniom zasady pisania tekstu naukowego. Prosi, aby kazdy
indywidualnie napisat tekst nt. stereotypow w oparciu o notatki z wyktadu, tekst
Kotakowskiego. Pozwala uczniom na korzystanie z innych pomocy, np. Internetu.

III. Nauczyciel zbiera wszystkie teksty. Nastgpnie dzieli klas¢ na pi¢¢ grup. Rozdaje kazdej
grupie kilka tekstow i prosi o zaznaczenie najwazniejszych zdan, a takze opinii, z ktéorymi
si¢ zgadzaja 1 nie. Prosi rowniez o ocenienie poczatku i zakonczenia tekstu. A nastepnie
wybrania tych zdan, ktore, wedle nich, powinny znalez¢ si¢ z tekscie klasowym.

IV. Przedstawiciele kolejnych grup losuja kolejnos¢ zabiera glosu. Uczniowie dyktuja
nauczycielowi zdania do tekstu wspdlnego, ktére on zapisuje na komputerze (tekst jest
rzucany na tablicg). Kolejna grupa dopisuje nastepne zdania, zmienia wczesniejszy tekst.
Nauczyciel na biezaco poprawia styl, interpunkcje a czasami ortografi¢ w tekscie.

V. Na zakonczenie zaj¢¢ nauczyciel dokonuje podsumowania tekstu uczniow.

Whioski
W trakcie zaje¢ uczniowie maja mozliwo$¢ nauczenia si¢ pisania tekstu teoretycznego,
naukowego, formutowania mysli swoich i1 teoretykow a takze poprawiania oraz redagowania

tekstu. Ucza si¢ samodzielnej pracy na tekscie polegajacej zaréwno na wylanianiu

190 Kotakowski, O stereotypach narodowych, [w:] idem, Mini wyklady o maxi sprawach, Krakow, Wydawnictwo
Znak, 2003.
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najwazniejszych informacji, szukaniu odpowiedzi na pytania, ale rowniez interpretowaniu tekstu
1w oparciu o niego formutowanie wtasnych sadow. Ponadto poznajg zasady zwieztego, pisemnego
prezentowania swoich oraz cudzych sadéw. Istotne jest, aby nauczyciel zwrocit uwage, iz
uczniowie maja za kazdym razem mozliwos¢ skomentowania opinii innych i krytycznego
odniesienia si¢ do nich a takze, aby prowadzacy zachecat ucznidw do zabierania glosu i $miatego
wypowiadania swoich sagddéw 1 stawiania pytan. Uczniowie ponadto rozwijaja takze umiejetnosé

pracy w grupie i szukania kompromisu.

Praca domowa

W ramach zadania domowego uczniowie majg wspolnie zredagowaé tekst 1 przesta¢ go
nauczycielowi, ktdry samodzielnie poprawi w edytorze btedy tak, aby uczniowie mogli zobaczy¢
zmiany. Tekst jest publikowany w gazetce szkolnej, wywieszany na tablicy szkolnej Iub

publikowany na stronie www szkoty/klasy badz przedmiotu.

Praca uczniow

Marta Barankiewicz, Renata Chorobik, Aleksandra Cio$, Weronika Dyras, Monika Dziarkowska,
Paulina Glabata, Marzena Gustak, Patryk Janczur, Natalia Janiczak, Karolina Kemplowska, Sabina
Kmiecik, Justyna Kosciotek, Tomasz Koziet, Katarzyna Lenar, Mateusz Lepa, Anna Machnik,
Anna Matyja, Marlena Nowak, Patrycja Pluta, Anna Przetaczek, Tomasz Satek, Dominika
Sieklinska, Katarzyna Sieradzka, Marta Skiba, Paula Szczypczyk, Edyta Sladowska, Szymon
Swiqtkowski, Monika Tomczok, Marta Tomczyk, Tomasz Tos, Agnieszka Twardosz, Maciej

Zdechlikiewicz, Aleksandra Zielinska, Monika Zaba

STEREOTYPY

Stereotypy zawsze istniaty i istnie¢ beda. Wynikaja z przesztosci, z historii. Sg nieodtagczng
czg$cig naszego zycia To fundament kazdej kultury — takze europejskiej. To wytwor kultury
narzucony jednostce. Na stereotypy wptywa wiele czynnikdw: czasy, w jakich zyjemy; wiek; to,
jak patrzymy na $wiat; to, czym si¢ kierujemy w zyciu (wyznawane religie, wartosci); potozenie
kraju, w jakim zyjemy. Wedlug Waltera Lippmana stereotyp to czastkowy, jednostkowy i przede
wszystkim schematyczny obraz, ktory powstaje w umysle cztowieka odnoszacy si¢ do jakiegos
faktu lub zjawiska spolecznego. Przede wszystkim utatwiajg funkcjonowanie czlowieka, ktory
czuje si¢ dzigki nim bezpieczniej, bo ma w glowie gotowe wzorce zaréwno myslenia, jak

i zachowania. Czujemy si¢ bezpieczniejsi, gdy od razu zaktadamy, czego mozemy si¢ spodziewac.
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Jak pisze Leszek Kotakowski w swojej ksiazce Mini- wyklady o maxi- sprawach: ,,Potrzebujemy
stereotypow, bo w sumie jesteSmy umystowo w lepszej formie, jesli trwaja one nietknigte
w duszy”. Ludzie czujg si¢ lepiej, bezpieczniej majac jakiekolwiek, nawet mylne wyobrazenie

0 czyms, czego nie znaja. Nie musze si¢ poznawac prawdy czy do niej dochodzié.

W kazdym stereotypie jest jakie$ ziarenko prawdy — raz wigksze, a raz mniejsze. Lecz nie
zawsze odpowiadajg one stanowi faktycznemu. Dlatego zanim zdecydujemy sie, czy je przekazad
dalej badz w nie uwierzy¢, powinniSmy pomysle¢ dwa razy, czy nie lepiej pozna¢ dang kulture,
porozmawia¢ z okreslong osoba. Tak naprawde nie mamy podstaw kierowaé si¢ stereotypami, bo
kazdy czlowiek jest inny. Czgsto zdarza si¢, ze nieznajac jakiej$S osoby, mamy juz o niej
wyrobiong opini¢. Im bardziej kto§ nam pasuje do danego stereotypu, tym mniejszg uwage
poswiecamy jego cechom indywidualnym. W miar¢ poznawania takiej osoby co raz mniejsza
wage przywiazujemy do cech stereotypowych. A wreszcie zaczynamy dostrzegac jej prawdziwy
charakter. Slepe powielanie stereotypéw pozbawia mozliwosci odkrycia rzeczywistosci. Ponadto
stereotypy, jakim ulega dana osoba, wiele mowig o niej samej. Niektorzy ludzie potrafig si¢ tak
przywiazaé¢ do stereotypow, ze nie wyobrazaja sobie bez nich zycia. Nie mogg si¢ ich pozby¢, bo

wytwarzaja je podswiadomie, niezdajac sobie z tego sprawy.

Zrédta stereotypow najlatwiej podzieli¢ na trzy grupy: psychologiczne, indywidualne oraz
spoleczno - kulturowe. Do zrédet psychologicznych badacze zaliczaja migdzy innymi potrzebe
przeniesienia agresji — wigze si¢ to z potrzebg znalezienia, tzw. kozta ofiarnego, kiedy negatywne
emocje rozladowywane sg przez atak na inne, tatwiej dostepne obiekty; konformizm czy atrybucje,
czyli ocenianie zachowania swojego oraz innych oséb mi¢dzy innymi na podstawie stereotypow.
Do zrédet osobowosciowych mozna zaliczyé, m.in. potrzebg podniesienia swojej samooceny,
udowodnienia sobie swojej autorytarnosci czy poddawanie si¢ binarnej, bo czaro-biatej ocenie
swiata na zasadzie ,,my-oni” i zamykaniu si¢ na nowe informacje. Ostatnia grupa zrodet, tzw.
spoleczno - kulturowa to doswiadczenia spoleczne, ktore moga dotyczy¢ rywalizacji miedzy
grupami o dane dobra czy przywileje (teoria realnego konfliktu), wrogosci wobec grupy
zagrazajacej, potrzeby zachowania pozytywnej tozsamosci spotecznej - poczucia przynaleznosci
do okreslonej zbiorowosci pozytywnie ocenianej (teoria tozsamosci spotecznej) czy petnej

stereotypow socjalizacji mtodych obywateli (teoria spolecznego uczenia sig).

Wszystkie powyzsze przyczyny stereotypowego postrzegania rzeczywistosci moga
prowadzi¢ do wytworzenia si¢ trzech typow stereotypdw: pozytywnych, negatywnych oraz
neutralnych. Negatywne (np. dotyczace glupiej blondynki, Polaka zlodzieja, czarnoskérego
niewolnika) przyczyniaja si¢ do zaniku tolerancji, coraz czgstszego dokonywania powierzchownej

oceny. Osadzajac pochopnie, mozemy popetni¢ blad. Stereotypy negatywne prowadza do

149



generalizacji, uprzedzen, dyskryminacji, a co gorsze do rasizmu. Tymczasem pozytywne
stereotypy (np. Polak potrafi, dokladny Niemiec, Polska goscinnos¢, pickna Polka) podnosza
poczucie wartosci oraz ulatwiaja budowanie pozytywnej tozsamosci, przyczyniaja si¢ do
pozytywnego nastawienia. Za$ stereotypy neutralne (angielska pogoda, Wiloch makaroniarz,
Francuz zabojad) umozliwiaja nam ,,myslenie na skrdoty”. Stereotypy mozna podzieli¢ jeszcze ze
wzgledu na grupy osob, do ktorych si¢ odnosza — na przyktad na narodowe (Dla wielu Polakow
nazwa danego panstwa przywodzi na mysl okreslong, gotowa wizje jego mieszkancéw — dopiero
bezposredni kontakt z przedstawicielami danej narodowosci pozwala nam obala¢ te falszywe

przekonania) czy te dotyczace rasy lub pfci.

Stereotypy sa przekazywane i wpajane nam juz od dziecinstwa. Juz w przedszkolu
obserwujemy stereotypowy podziat zabawek: dziewczynki zajmuja si¢ lalkami a chlopcy zawsze
bawig si¢ samochodami. A przeciez moze zdarzy¢ si¢, ze dziewczynka bedzie chciata bawié sig
autkami, a wtedy wszystkim wyda si¢ to dziwne. Przykladow stereotypéw mozna szukaé
w kreskowkach. To zawsze ksigze przyjezdzat po krolewng na biaty koniu, a macocha byta tg zta.
Zakorzeniona w tym wieku opinia wptywa na dalsze zycie. Co wigcej stereotypy pojawia si¢ takze
w filmach, literaturze i mediach. Dotycza nawet btahych aspektow zycia, pogladow i sposobow
postrzegania cztowieka. Te wpojone w dziecinstwie opinie czgsto utrudniajg nam w pdzniejszym
zyciu obiektywne ocenianie pewnych sytuacji, z ktorymi si¢ spotykamy. Dlatego warto pamigtac,
ze mimo wszystko powinnis§my kierowac si¢ wilasng, indywidualng opinig, a nie bazowac¢ na
wpojonych nam schematach. Przy poczatkach obserwacji danej sytuacji probujmy, by nasza opinia
byta neutralna. Dopiero doktadniejszej obserwacji ukierunkujmy nasza opini¢. Ale pamigtajmy
o tym, by nie uogolnia¢ poznanych cech wobec calego spoteczenstwa lub sytuacji. Do
negatywnych skutkéw stereotypéw moze by¢ zaliczona takze generalizacja, np. krzywdzaca
opinia, ze Polak to ztodziei. Przeciez to, ze niektérzy Polacy kradng, nie powinno by¢ powodem
do oceny catego narodu jako zwyktych zlodziei. Taka ocena Polakow wptywa pejoratywnie na
nasze relacje z osobami z innych krajow, ktére boja si¢ zaufa¢ Polakom i powierzy¢ im jakie$
odpowiedzialne zadanie. Totez nalezy pamigtaé, ze stereotypowe myslenie, generalizacja niesie ze
sobg zarowno korzysci, jak i1 negatywne skutki. Do korzysci zaliczy¢ mozna czynienie naszej
codzienno$ci weselsza - to one zapoczatkowaly cata seri¢ dowcipow o blondynkach, skeczy

o wadach innych narodow itp.

Bardzo wazne jest, aby cztowiek miat swiadomos$¢ istnienia stereotypdw i umiat odnosic¢
si¢ do nich w sposob krytyczny lub lekki i zartobliwy. Zawsze bowiem podswiadomie bedziemy
postugiwac si¢ stereotypami. To przeciez naturalny proces radzenia sobie z nadmiarem informacji

1 trudem poznawania $wiata. Sama swiadomos¢ postrzegania i oceniania rzeczywistosci za
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posrednictwem stereotypow umozliwia bowiem proces odrzucania, przeksztatcania czy brania
W nawias stereotypow. A co wazniejsze, pozwala na odwotywanie si¢ do pozytywnych
1 neutralnych stereotypow, wykorzystanie stereotypow do zapewnienia sobie poczucia
bezpieczenstwa 1 tatwiejszego przyswajania rzeczywisto§¢ a nie bedzie prowadzi¢ do
dyskryminacji i nietolerancji. Stereotypy sa przeciez waznym elementem W naszym zyciu,

usprawniajacym nasze myslenie.
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Cele edukacyjne

Katarzyna Damek

Scenariusz I1

Ogdlne

Operacyjne
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poznanie podstawowych poje¢ z zakresu
stereotypow 1 umiejetnos¢ dostrzezenia zarGwno
roznic, jak 1 zwigzkow pomiedzy nimi: cliché,
stereotyp, uprzedzenie

poznanie funkcji, jakie stereotypy spetniaja

w zyciu ludzi

umieje¢tnos¢ wskazania nie tylko negatywnych
stereotypow, ale réwniez neutralnych

1 pozytywnych

umiejetnos¢ przedstawienia roznych rodzajow
stereotypow ze wzgledu na ich podstawe:
stereotypy dotyczace plci, wygladu (koloru skory
czy wloséw), narodowosci czy wykonywanego
zawodu

umieje¢tnos¢ wyrazania wlasnych opinii,
prezentowania swoich pomystow i bronienia ich
umiejetnos¢ przyporzadkowania okreslonych cech
do odpowiednich grup pojeciowych

zasady prezentowania pogladéw swoich lub
swojej grupy

nauka argumentowania

umiejetnos¢ pracy w grupie

umiejetnos¢ prezentowania argumentow

1 przyktadow umiejetnos¢ wykorzystania

w praktyce zdobytej wiedzy teoretycznej

wypracowanie kultury rozmowy
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Plan zajeé

II.

I11.

153

Pierwsza cze$¢ ¢wiczen ma na celu wprowadzenie teoretyczne — uczniowie poznaja pojgcia
z zakresu stereotypow, uczg si¢ rozrdéznia¢ poszczegolne znaczenia. Poznaja rowniez trzy
rodzaje stereotypdw: pozytywne, neutralne i negatywne.
Uczniowie poznajg rézne rodzaje stereotypdéw ze wzgledu na ich podstawe:

a. stereotypy ze wzgledu na ptec:

e kobiety: miejsce kobiety - w kuchni?; kobiety za kierownica, etc. [przyklad
zmian stereotypdw dotyczacych kobiet — na podstawie ksi¢zniczek
pojawiajacych sie w bajkach: lata 1930-60 - Krolewna Sniezka i Spiaca
Krélewna, ktore bezbronne czekaja na ratunek; przetom lat
osiemdziesigtych 1 dziewig¢édziesiatych - Mata Syrenka i Belle — ciekawe
swiata, gotowe do poswiecen; lata dziewiecdziesigte - Mulan i Pocahontas —
réwnie waleczne co mezczyzni; 2001 - ksiezniczka Fiony, ktora okazuje si¢
ogrzyca

e mezczyzni — stereotyp macho 1 rycerza w I$nigcej zbroi,

b. stereotypy ze wzgledu na wyglad:
e kolor skory
e kolor wloséw
c. stereotypy zwiazane z narodowoscia,

d. stereotypy zwigzane z wykonywanym zawodem

Uczniowie podzieleni zostaja na trzy grupy — kazda z nich ma przygotowaé stereotypy
grupy zawodowej, ktora jeszcze nie byta omawiana na zajgciach. Pdzniej grupy

przedstawiaja po kolei wyniki swojej pracy.

Przedstawienie wystawy ,,Entropa”, ktdra odstonigta zostata z okazji rozpoczgcia czeskiej
prezydencji w Radzie Unii Europejskiej w styczniu 2008 r. — ekspozycja miala by¢
katalizatorem rozpoczynajacym ogdlnoeuropejska debatg na temat stereotypdw, jednakze
z powodu wielu skandali, ktore si¢ z nig wigzaty, nie spelnila swojej roli. Uczniowie
obserwuja i omawiajg poszczegolne elementy przedstawiajace wizj¢ autora ekspozycji na
temat stereotypow w kolejnych panstwach cztonkowskich Unii Europejskiej. Nastgpnie

kazdy z nich otrzymuje zadanie indywidualne — narysowanie wtasnej koncepcja tego, jak



przedstawione moglyby zosta¢ stereotypy dotyczace Polski. Na koniec wszyscy uczniowie

po kolei przedstawiajg i omawiajg swoje prace.

Whioski

Uczniowie, dzieki podziatowi zaje¢ na trzy bloki, przechodzg od najbardziej teoretycznych
1 ogolnych zagadnien do coraz bardziej szczegdtowych i praktycznych aspektéw problemu.
W wyniku zaje¢ ucza si¢ nie tylko rozumienia koniecznosci stosowania stereotypow dla
uporzadkowania otaczajacej nas rzeczywistosci, ale rOwniez poznaja putapki, do ktérych nieraz
prowadzi nadmierne upraszczanie i szufladkowanie. Na zajeciach powinni nauczy¢ si¢ nie tylko
wskazania i analizowania poszczegélne stereotypow, z ktorymi mogg zetknaé si¢ w codziennym
zyciu, ale rowniez uwrazliwienia na to, by oceniajac innych, nie opiera¢ si¢ czy powielac

stereotypow.
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Agnieszka Polonczyk

Scenariusz III — Stereotypy, cz¢s¢ niemcoznawcza
(Stereotypy polsko-niemieckie)

Cele edukacyjne

Ogdlne ® poznanie problematyki stereotypéw  polsko-
niemieckich
8 y$wiadomienie, jakie jest zrédto stereotypow,
kiedy 1 gdzie zaczety one powstawac, jakie
stereotypy sa najbardziej powszechne wsrod
Polakéw 1 Niemcow oraz co mozna zrobicé, aby je
przezwycigzaé
Operacyjne W rozw6j zdolnosci poznawczych (zdobywanie
wiedzy, systematyczno$é, spostrzegawczosc,
umiejetnos¢é wybiorczego czytania tekstow)
@ ymiejetno$¢ przygotowania i zaprezentowania
danego zagadnienia na forum grupy
® wyzwolenie w uczniach kreatywnosci,
wszechstronnego myslenia, rozszerzania
horyzontéw myslowych
8 umiejetnos¢ dyskutowania
8 umiejetno$¢ pracy w grupie, uczenia sie (takze
poprzez zabawe), wspdlpracy, wzajemnej pomocy
8 myslenie, kojarzenie faktow

8 umiejetnos¢ dyscypliny i samokontroli

Plan éwiczen

I. Pierwsza czg$¢ <¢wiczen (ok. 10 minut) ma na celu zapoznanie uczniow
z zagadnieniem szeroko rozumianych stereotypow. Nauczyciel prowadzi dyskusje, pytajac

uczniéw miedzy innymi o to, czym sg wedlug nich stereotypy; z czego wynikaja; jak sig¢
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tworza; jaka role odgrywaja; gdzie maja zrdédto i wreszcie — czy stereotypy polsko-
niemieckie sg czyms niezwyktym.

1. Pierwsza praca w grupach (ok. 30 minut): Uczniowie sg dzieleni na 6 grup. Kazda

z grup otrzymuje fragment podrecznika do historii dotyczacy stosunkow polsko-

niemieckich (bitwy pod Grunwaldem - 2 grupy, ziem pod zaborem pruskim - 2 grupy

191 . y
). Zadanie uczniéw

oraz poczatku Il wojny $wiatowej — polskiego wrzesnia - 2 grupy
polega na napisaniu ,historii” na nowo, z punktu widzenia Niemcéw — w formie
relacji Swiadka wydarzen, zapisu kronikarza badz wedtug wlasnego pomystu.

2. Kazda grupa prezentuje swoja prace w formie odczytu.

Whioski

Celem ¢wiczenia jest uswiadomienie uczniom, iz historia moze by¢ rozumiana roznie,
w zaleznosci od punktu widzenia, i to rowniez na jej podstawie rodza si¢ — czesto fatlszywe —
stereotypy. Po wykonanym =zadania uczniowie potrafia inaczej spojrze¢ na poszczegélne
fragmenty wspolnej historii. Zadaniem nauczyciela jest koordynowanie pracy grupowej, pomoc,
pokierowanie ucznidw tak, aby zadanie zostalo wykonane planowo, czuwanie nad czasem

realizacji zadania, a takze poprowadzenie podsumowujacej dyskus;ji.

II. Druga czeg$¢ ¢wiczen (ok. 10 minut) rozpoczyna si¢ krotka prezentacja na temat genezy
1 historii stereotypéw polsko-niemieckich. Przedstawiane sg przystowia, etymologia stow
,Polak” i ,Niemiec”, stownik dialektow a takze charakterystyczne powiedzenia oraz
ZwWroty.

1. Celem ¢wiczenia (ok. 25 minut) jest przeanalizowanie przez uczniow roéznych
karykatur polsko-niemieckich. Uczniowie sg dzieleni na mate podgrupy (po 2

192 Na ich podstawie

osoby), z ktorych kazda otrzymuje wydrukowane karykatury
uczniowie zastanawiaja si¢, czy dotycza one Niemcow czy Polakéw; w jakim
okresie historii powstawaly; o czym mowig; jakie przywary prezentuja.

2. Poszczegdlne grupy prezentujg swoje zdanie na forum.

3. Po prezentacjach nauczyciel podsumowuje zadanie oraz dyskutuje z uczniami na

temat tego, czy dane stereotypy powstate w historii aktualne sg i dzis.

! Fragmenty pochodzg z ksigzek: J. Dowiat, Historia dla klasy I liceum ogélnoksztatcacego, Warszawa 1972;

A. Pankowicz, Historia 3. Polska i §wiat 1815 — 1939. Podregcznik dla klasy IIT liceum ogdlnoksztatcgcego, Warszawa
1996; A. Pankowicz, Historia 4. Polska i Swiat wspdtczesny, Warszawa 1994.

192 K arykatury pochodza z ksigzki: T. Szarota, Niemcy i Polacy. Wzajemne postrzeganie i stereotypy, Warszawa
1996, a takze ze stron internetowych: http://humor.ilife.pl/img/niemcoszki.gif, http://debatte.welt.de/files/reader
(dostep:12.10.2012), http://datad.blog.de/media/230/1718230 fe391ec197 m.gif (dostep:12.10.2012),
www.nrhz.de/flyer/media/76_gl01 kari.jpg (dostep:12.10.2012).
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4. Uczniowie ogladaja skecze kabaretowe dotyczace stereotypow polsko-niemieckich
(Kabaret Limo: Niemcy, Pitka Nozna; Kabaret Moralnego Niepokoju: Niemiec;
Marek Flis — Wizerunek Polaka w Niemczech). Nastepnie dyskutuja, jakie
stereotypy przedstawiajag kabarety oraz co mozna robi¢, aby te stereotypy

przezwycigzac.
Whioski

Uczniowie wykazuja bardzo duzg kreatywnos¢. Potrafig taczy¢ fakty, spojrze¢ na nowo
z innego punktu widzenia na pewne rozdzialy polskiej historii. Uczg si¢ rozpoznawac 1 nazywad
polskie oraz niemieckie stereotypy, a takze dowiaduja si¢, co mialo wptyw na ich powstanie.
Chetnie pracujg w grupach i prezentuja na forum swoja pracg, cho¢ momentami nie stuchajg siebie
nawzajem. W pracy pomocne s3g wizualne pomoce dydaktyczne (prezentacja Power-Point, wydruk

karykatur, filmiki).

157






Redakcja naukowa: Kinga Anna Gajda
Recenzja: prof. Witold Stankowski
Publikacja wydana przez Instytut Europeistyki Uniwersytetu Jagiellornskiego
Krakow 2014

Sktad i oktadka: www.espercon.pl
ISBN: 978-83-938406-1-8
Copyright by Instytut Europeistyki UJ i Kinga Anna Gajda



